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RELATORIO FINAL DE ATIVIDADES
PIBID/UNILA (2020-2021)
Numero do Processo Capes:
88887.478603/2020-00

Acordo 048/2021 (Acordo de
Cooperacao Técnica com a CAPES)

Foz do Iguacu, 2022
Relatério de Atividades ( ) Parcial (X) Final



1. DADOS DA INSTITUICAO

Nome e Sigla: Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA)

Endereco (sede): Edificio Comercial Lorivo - Av. Silvio Américo Sasdelli, 1842 - Vila A, Foz
do Iguacu - PR, 85866-000

Telefones: (45) 3529-2800

CNPJ: 11.806.275/0001-33

Responsavel legal da IES: GLEISSON ALISSON PEREIRA DE BRITO

2. ESTRUTURAGAO DO PIBID/ UNILA (EDITAL 2020)

PIBID - 2020 (UNILA)

COORDENAGAO
INSTITUGIONAL

)

O 0 O
N MY M

COORDENAGAO COORDENAGAO COORDENAGAO
DE ARER DE ﬂnin DE ﬂm

P

HISTORIA LE':AS-W{M QUIMICA E LCN
1Supervisor m'“mw'- ””iss 3 Supervisorxs

10 PIBIDIANKS  estrancemas 24 PIBIDIANKS

2 Supervisorxs
16 PIBIDIANXS

O PIBID/UNILA (Edital 2020) ao todo possui uma equipe de 58 bolsistas, além de 03
voluntarios.



3. DADOS DA EQUIPE

3.1) Coordenador Institucional

Coordenadora institucional: MARIA DAS GRACAS CLEOPHAS PORTO

SIAPE: 1832774

Unidade Académica: Instituto Latino-Americano de Ciéncias da Vida e da Natureza

Link para Curriculum Lattes: http://lattes.cnpg.br/3907615898011202

3.2) Docentes Participantes (coordenadores de drea (subprojeto))

Nome

Link para Curriculum Lattes

MARILEIA SILVA DOS REIS

http://lattes.cnpqg.br/2910381048121509

MARCIA REGINA BECKER

http://lattes.cnpq.br/1604131237868242

EDER CRISTIANO DE SOUZA

http://lattes.cnpq.br/5143188422155351

3.3) Professores da Educacdo Bdsica Participantes do Projeto

Nome

Instituicao

Link para Curriculum Lattes

SILVIA LETICIA
MATIEVICZ PEREIRA

IFPR

http://lattes.cnpq.br/3536365802896765

MARILU GRASSI

COSTA ESILVA
C. E. PRES. EF.
M

http://lattes.cnpq.br/7689363569010911

EDUARDO HENRIQUE
ARANTES DA SILVA

RIO BRANCO
C. E. BAR. DO
EF. M. N.
PROF.

http://lattes.cnpq.br/6000964409946708

ELIS CLAUDIA ALMEIDA
DE JESUS PADILHA

GUSTAVO D.
DASILVA C. E.
EF. M.

http://lattes.cnpq.br/2017033416000894

ADRIANE LIECHESKI

COSTA E SILVA
C. E. PRES. EF.
M.

http://lattes.cnpq.br/7000666405585444

GUSTAVO MOREIRA
SILVA

ARNALDO
BUSATTO C. E.
DR. EF. M.




4. ESCOLAS EM QUE HA APLIAGAO DAS ACOES DO PIBID/ UNILA

n° de alunos Ultimo
matriculados IDEB/ANO*1
beneficiados 8°e9’anos do
Subprojeto com Ensino
Nome as ac6es do Fundamental 11/
PIBID 3° Ensino Médio
(estimativa)
ARNALDOQ BUSATTO C. E. DR. Histodria 150 4.6/ -
EF. M.
IFPR - CAMPUS FOZ DO Letras 90 -
IGUACU
COSTA E SILVA C. E. PRES EF. Letras 100 4.6/ -
M.
RIO BRANCO C. E. BAR. DO EF. Quimica 240 4.8 -
M N. PROF.
COSTA E SILVA C. E. PRES. Quimica 180 4.6/ -
EF. M.
GUSTAVO D. DA SILVA C. E. Quimica 300 4.5/ -
EF. M.

5. RESULTADOS E IMPACTOS DO PROJETO ATUAL

1. | M Impulsionar a Formacdo Docente dos cursos de Licenciatura (Quimica, LCN,
Histdria e Letras) da UNILA.

VI Contribuir para elevar e modificar os baixos indices do IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bdsica) das escolas-parceiras por meio das acoes
previstas.

M Despertar e motivar discentes da graduacdo na profissdo docente,
proporcionando a participagao em acdes, experiéncias metodoldgicas e praticas
docentes inovadoras, todas atreladas a realidade das escolas.

M Oportunizar aos alunos dos cursos de licenciatura (Quimica, LCN, Histdria e
Letras) o contato com as escolas e a comunidade local, vivenciando a sua
realidade e proporcionar condi¢des aos mesmos de atuarem como interventores
pela busca de solucdes criativas para a melhoria da sua pratica docente.

" IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacdo B3sica referente ao ano de 2019. Disponivel em:
<http://ideb.inep.gov.br/>



M Os subprojetos permitirdo uma maior divulgacdo dos Cursos de Licenciatura
(Quimica, LCN, Histdria e Letras) da UNILA, permitindo também uma maior
aproximacdo da Universidade com os professores da Educacdo Basica (EB).

[ Valoriza¢do direta e indireta da profissdo docente ao incentivar os estudantes
que optam pelos cursos de Licenciatura da UNILA, além de diminuir o indice de
evasdo das escolas-parceiras do PIBID.

I Fortalecer o trabalho em equipe, demonstrando que um cendrio escolar de
sucesso € feito em pareceria e com muita responsabilidade em relacdo a sua praxi
docente.

M Através das acbes do PIBID, o aluno bolsista colocard em pratica os
conhecimentos académicos adquiridos ao longo do curso.

M Com a experiéncia obtida como aluno bolsista do PIBID, esses alunos terdo
uma maior facilidade em realizar o seu estagio supervisionado, isto porque, o
aluno ja tera experiéncia com a pratica docente e habilidade com o manejo
escolar, aumentando assim, o seu aproveitamento diante deste componente
curricular.

M Com o desenvolvimento das atividades do subprojeto nas escolas da educagao
bésica (EB), o futuro licenciado terd condicdes de compreender o funcionamento
institucional de uma escola da rede publica, podendo o mesmo, futuramente, ser
inserido nas mais diferentes atividades do cotidiano escolar.

M Ao futuro licenciado, ficard a licio que o mesmo deve sempre reter um
profundo conhecimento tedrico e metodoldgico, além de dedicagdo, para
manter-se atualizado em relacao a sua profissao.

M O aluno bolsista percebera a importancia de um educador consciente com sua
pratica docente. Ele sera capaz de aprender e ensinar em conjunto com o aluno
da escola publica, contribuindo desta forma, para o seu desenvolvimento social e
cultural.

M As acbes executadas diante do subprojeto servirdo como ferramentas
importantes no desenvolvimento dos trabalhos dos alunos bolsistas. Estas acbes
serao capazes de atuarem como suporte ao professor titular da educacao bdsica
(EB), incentivando-o a uma busca constante pelo aprimoramento e formas
alternativas para a melhoria de sua pratica docente.

M Todos os integrantes do subprojeto (alunos bolsistas, supervisores,
coordenador de drea e os professores da educacdo bdsica (EB)), terdo uma
oportunidade de discutir, avaliar e entender as orienta¢6es curriculares para o
ensino fundamental.




M Possibilidade viavel de multiplicacdo das experiéncias para outros docentes,
ac¢oes interdisciplinares e troca de experiéncias com outras escolas da educagao
bésica (EB).

M Impulsionar a¢bes visando a melhoria das préticas pedagdgicas no 9° ano do
ensino fundamental Il e Ensino Médio.

M Ampliar possibilidades de intercambios e acSes conjuntas entre universidade-
escola-comunidade.

M Promover a interdisciplinaridade no ensino fundamental entre os diferentes
saberes.

M Interagir com os professores das escolas da educacdo basica (EB),
incentivando-os a inserirem em seu cotidiano, mudangas metodoldgicas,
utilizando recursos alternativos, viabilizando a superacao dos obstaculos
identificados no processo de ensino e aprendizagem.

I Desenvolver e estimular a criatividade do futuro professor através da
elaboragdo e confeccao de materiais didaticos, experimentos com materiais de
baixo custo, jogos educativos, pecas de teatro, etc., incentivando a uma pratica
docente de carater inovador.




SUPROJETO
HISTORIA
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PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA
RELATORIO FINAL DE DESENVOLVIMENTO DO SUBPROJETO DO PIBID

COORDENADORES(AS) DE AREA

Formulério para preenchimento do relatério final das atividades desenvolvidas nos
subprojetos do PIBID.

1. IDENTIFICAGAO
1.1.SuBPROJETO: Historia— UNILA — Foz do Iguagu-PR

1.2.NOME DO COORDENADOR DE AREA:
EDER CRISTIANO DE SouzA

1.3.NOME DO PROFESSOR SUPERVISOR:
GUSTAVO MOREIRA SILVA

1.4.NOME DOS BOLSISTAS:
Alexandra Pinheiro de Matos
Agatha Virgina Souza Oliveira Batista
Cintia Ferreira da Costa
Felipe Cordeiro de Almeida
Larissa de Souza Lima
Maité Pastorini Camargo
Maria Eugénia Ramos Ferreira
Melissa Moura Vargas
Thiago Pagani Silva
Vinicius Pereira Balduino

DADOS DA ESCOLA PARCEIRA
1.5.Nome da escola;:

Colégio Estadual Doutor Arnaldo Busatto

1.6. Endereco da escola:
Av. Araucaria, 7510 - Novo Mundo, Foz do Iguacu - PR, 85862-100

2. APRESENTACAO:
O subprojeto objetivou qualificar a formag&o inicial de professores no campo da prética,
promovendo a aprendizagem por meio do trabalho ativo e criativo com TDICs e
favorecendo o desenvolvimento da autonomia, curiosidade, senso critico e capacidade
leitora dos jovens estudantes, por meio do trabalho com projetos de investigacdo/ensino.
Como resultado, destacou-se uma producdo consistente de itinerarios pedagdgicos que
problematizaram o conhecimento historico presente no universo da cultura digital,
possibilitando o desenvolvimento de atividades que favorecem a aprendizagem historica.
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4. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E RESULTADOS:

Objetivo da Atividade

Descricédo Sucinta da
Atividade (inserir o
inicio e periodo da
realizacao)

Resultados Algados

1. Qualificar a formacéo
inicial de professores no
campo da pratica;

- Elaboracéo de projetos
de ensino a partir de
ferramentas digitais (Dez.
2020 a Maio/2021)

- O desafio de formular e
desenvolver  projetos  de
pesquisa/ensino agregou
importantes experiéncias aos
discentes, que desenvolveram
conhecimentos técnicos
importantes sobre 0s potenciais
didaticos das tecnologias
digitais e sobre os recursos
disponiveis na web, assim
como conhecimentos teorico-
metodoldgicos sobre
metodologias de ensino e sobre
as especificidades do
ensino/aprendizagem da
historia;

1. Qualificar a formacéo
inicial de professores no
campo da pratica;

- Criacéo e
disponibiliagéo de
itinerérios  didaticos a
partir de fontes
disponiveis on line (Junho
a Outubro/2021);

- Conclusdo dos itinerarios
didaticos, que puderam ser
disponibilizados em
repositorios on line para
compartilhamento com outros
docentes. Esses itinerarios
apresentaram  percursos de
pesquisas voltadas ao ensino,
problematizando 0
conhecimento historico
presente na cultura digital e
propondo estratégias didaticas
bem elaboradas e com grante
potencial de efetividade para
promover a aprendizagem
historica;

1. Qualificar a formagéo
inicial de professores no
campo da pratica;

- Aplicacdo dos itinerarios
didaticos  junto  aos
discentes da  escola
parceira (Nov. a Dez.
2021);

- A aplicacdo dos itinerarios foi
proveitosa, apesar de limitada
em decorréncia de restricGes
impostas em  virtude da
pandemia de Covid-19. Os
discentes  relatam  grande
aprendizado no contato com 0s
alunos da escola bésica e nos
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desafios  enfrentados para
efetivacdo das  atividades
planejadas;

2. Valorizar a dimensao
interdisciplinar do
conhecimento historico

- Leituras e debates sobre
os fundamentos tedrico-
metodoldgicos do
conhecimento histérico;
(Nov. 2020 a Out. 2021);

- Discentes avangaram na
compreensdo tedrica sobre os
desafios e possibilidades do
conhecimento historico e sua
funcéo didatica;

2. Valorizar a dimensdo | - Orientagdo para 0| - As producgdes dos discentes

interdisciplinar do | planejamento de | demonstraram a apropriacédo de

conhecimento histdrico atividades que| diversos conhecimentos, tanto
envolvessem na area da historia quanto em
conhecimentos outras  areas, como da
diversificados e| lingugagem, das artes e
interdisciplinares  (Nov.| também conhecimentos
2020 a Dez. 2021); sociolégicos, antropologicos,

entre outros;
3. Promover a | - Atividades de producdo | - Discentes demonstraram

aprendizagem por meio do
trabalho ativo e criativo com
TDICs;

didatica e difusdo de
conhecimentos a partir de
ferramentas tecnoldgicas:
podcast, pagina  de
Facebook, sites, jogos
digitais; (Dez. 2020 a
Maio / 2021);

grande avango na
compreensdo das
possibilidades didaticas das
TDICs, assim como
desenvolveram
conhecimentos técnicos para
efetivar esses usos. Alguns
discentes conseguiram
produzir materiais de
qualidade para o ensino a
partir de Tecnologia,
entretanto houve grupos que
esbarraram em grandes
dificuldades para consolidar
essa producéo;

3. Promover a
aprendizagem por meio do
trabalho ativo e criativo com
TDICs;

- Elaboracéo de itinerarios
didaticos baseados em
fontes e recursos
integralmente disponiveis
na internet; (Junho a
Outubro/2021)

didaticos
trouxeram

- Os itinerarios
elaborados
propostas criativas e bem
fundamentadas de trabalho
com o conhecimento historico
a partir de fontes disponiveis
na rede mundial de
computadores;
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4, Favorecer 0
desenvolvimento da
autonomia, curiosidade,
senso critico e capacidade

- Atividades de estudo e
planejamento realizadas
pelos discentes de forma
independente, com buscas
na internet, leitura,
pesquisa de ferramentas
digitais, entre outras.
Complementadas por
estudos e leituras, em
reunides de formacdo,
realizando reflexdes e
debates sobre autores de
referéncia no debate sobre
0 conhecimento histérico
e suas possibilidades no
campo da Didatica da
Histdria; (Nov. de 2020 a
Out. de2021)

- A maioria dos discentes
conseguiu participar de todas
as reunides, formacOes, assim
como produzir os que foi
solicitado de forma autbnoma e
com a produndidade exigidas.
Entretanto, houve dificuldade
Nno processo comunicativo,
pois em virtude da Pandemia
todos os encontros foram
remotos, o0 que limitou o
desenvolvimento de algumas
das  potencialidades  dos
discentes  participantes do
projeto.  Entretanto, num
ambito geral, observou-se
grande avanco da maioria dos
discentes, que desenvolveram
suas praticas com autonomia,
curiosidade e senso critico,
ampliando sua capacidade
leitora;

leitora dos jovens
estudantes;

4, Favorecer 0
desenvolvimento da

autonomia, curiosidade,
senso critico e capacidade
leitora dos jovens
estudantes;

- Escrita de Memorial
reflexivo sobre a préticas
e conhecimentos
desenvolvidos ao longo
do projeto e elaboracéo de
roteiro para a
apresentacdo  presencial
dos resultados do trabalho
em evento do programa
(Janeiro a Abril de 2022).

- A escrita do memorial,
assim como a apresentacdo
em evento, foram atividades
que agregaram muito aos
discentes, que conseguiram
sistematizar de forma clara e
precisa seus trabalhos,
fazendo apresentacdes de
qualidade e construindo
processos reflexivos sobre a
prépria préatica, 0 que sera
muito importante no seu
processos formativos;

5. Estimular a apreensédo de
habilidades e competéncias
relacionadas ao
conhecimento histdrico, por
meio do trabalho com
projetos de
investigacao/ensino

- Anadlise, discussao e
revisdo dos projetos de
ensino e roteiros
didaticos, desafiando o0s
discentes a buscar fontes,
apropriarem-se de debates
tedricos e aprofundarem
seus conhecimentos a
partir de leituras e

- As competéncias
relacionadas ao conhecimento
histérico foram desenvolvidas
de forma parcial, pois apesar
das constantes reunifes e
orientagOes, alguns discentes
demonstrarm dificuldade em
converter as  proposicoes
tedricas em efetivos projetos
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analises  criticas  das| de investigacao/ensino.
producbes disponiveis na| Contudo, num ambito geral,
internet; (Marco de 2021 | apesar de algumas limitacdes
a Outubro de 2021); em relacdo aos aspectos
tedricos, 0S discentes
conseguiram formular projetos
de investigacdo e ensino com
alguma consisténcia e certa
profundidade, destacando-se
mais 0 aspecto metodolégico
do que o tedrico;

5. DESCRICAO DA PRODUGCAO EDUCACIONAL GERADA

Obs1: As producdes deverdo ser apresentadas individualmente em cada tabela e em
ordem alfabética. Insira novas linhas para o mesmo tipo de produto, se houver
necessidade. Ao final, a tabela devera apresentar a quantidade total da producéo.
Obs. 2: Os produtos devem ser apresentados em ANEXOS numerados, em formato
digital (CD ou DVD). O link do produto disponiveis na internet deve ser informado no
campo apropriado.

Obs. 3: O anexo, presente na midia digital, devera trazer com maiores detalhes a
producéo gerada.

Obs.4: Os produtos estdo relacionados as atividades desenvolvidas.

5.1.PRODUCOES DIDATICO-PEDAGOGICAS

5.1.1. Tipo do produto: Itinerarios didaticos pedagdgicos: trata-se de sequéncias
didaticas produzidas pelos bolsistas a partir de uma tematica histérica
especifica, propondo estratégias de ensino com o uso de tecnologias digitais.

Anexos: 1 a4 Quantidade: 4

5.1.2. Tipo do produto: Episddio de Podcast, gravado e produzido por um grupo de
discentes, com o objetivo de apresentar reflexdes histdricas e didaticas sobre
um filme historica, disponivel para acesso ao publico.

Anexo: Disponivel On Line no Link:

https://soundcloud.com/user-941996843/maria-antonieta-e-0-papel-da-mulher-no-
seculo-xviii/s-

eJer5y7uOVX?utm source=mobi&utm campaign=social sharing&utm terms=for
fans_of reco_2.control

Quantidade: 1



https://soundcloud.com/user-941996843/maria-antonieta-e-o-papel-da-mulher-no-seculo-xviii/s-eJer5y7uOVX?utm_source=mobi&utm_campaign=social_sharing&utm_terms=for_fans_of_reco_2.control
https://soundcloud.com/user-941996843/maria-antonieta-e-o-papel-da-mulher-no-seculo-xviii/s-eJer5y7uOVX?utm_source=mobi&utm_campaign=social_sharing&utm_terms=for_fans_of_reco_2.control
https://soundcloud.com/user-941996843/maria-antonieta-e-o-papel-da-mulher-no-seculo-xviii/s-eJer5y7uOVX?utm_source=mobi&utm_campaign=social_sharing&utm_terms=for_fans_of_reco_2.control
https://soundcloud.com/user-941996843/maria-antonieta-e-o-papel-da-mulher-no-seculo-xviii/s-eJer5y7uOVX?utm_source=mobi&utm_campaign=social_sharing&utm_terms=for_fans_of_reco_2.control
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5.1.3. Tipo do produto: Pagina de Facebook com contetidos de apoio pedagogico,
produzidos por uma dupla de bolsistas, com 0 objetivo dar suporte ao
trabalho do supervisor com conteudo extras para suas aulas.

Anexo: Disponivel On Line no Link:
https://www.facebook.com/Expresso-da-Hist%C3%B3ria-110406557857195

Quantidade: 1

5.2.PRODUCOES BIBLIOGRAFICAS

5.2.1. Tipo do produto (Max. 100 palavras): Memorial (Capitulo do Ebook): textos
individuais visando compor o Ebook do projeto, que relatam as experiéncias
desenvolvidas e percebidas ao longo do projeto pelos bolsistas.

Anexos: 5al1l Quantidade: 7

5.2.2. Tipo do produto (Max. 100 palavras): Artigos (Capitulos do Ebook): textos
produzidos em grupos pelos discentes bolsistas, relatando as experiéncias de
producdo e aplicacdo dos produtos educacionais produzidos ao longo do
subprojeto.

Anexos: 12 a 14 Quantidade: 3

5.2.3. Tipo do produto (Max. 100 palavras): Apresentacdes de Slides produzidas
pelos discentes, para apresentar os resultados do projeto em evento.

Anexos: 15 a 17 Quantidade: 3

5.3. PRODUCOES ARTISTICO-CULTURAIS

5.4. PRODUCOES DESPORTIVAS E LUDICAS

5.5. PRODUCOES TECNICAS, MANUTENCAO DE INFRAESTRUTURA E OUTRAS

6. DESCRICAO DE IMPACTOS DAS ACOES/ATIVIDADES DO PROJETO NA:
FORMACAO DE PROFESSORES; LICENCIATURAS ENVOLVIDAS; EDUCACAO
BASICA E ESCOLAS PARTICIPANTES.

Dentre os impactos do projeto, podemos destacar:

- Uma maior aproximacgdo entre o curso de Licenciatura em Historia e as
instituicdes de Educacgdo Bésica da regido, favorecendo intercambios e trocas
de experiéncias, dando novos subsidios para a formacdo dos futuros
professores e colaborar para o cumprimento da missdo institucional da
UNILA,;
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- A qualificacdo da formacéo do curso de licenciatura em Historia da UNILA,
formando professores com autonomia, iniciativa, criticidade e
responsabilidade social;

- O avanco na compreensao e articulacdo das potencialidades do trabalho com
TDICs no mundo atual, de uma forma critica, responsavel e que favoreca a
aprendizagem significativa dos jovens estudantes.

- Uma formacdo de professores com experiéncia no contato direto com a
pratica, articulada com a devida reflexdo tedrica a respeito dos objetivos da
Educacéo Historica;

- Acolaboragdo com a qualidade da Educacdo Basica, a partir do oferecimento
de oportunidades de aprendizagem que complementam o trabalho dos
professores, e permitem uma troca de experiéncias favoraveis entre alunos,
professores em atividade e professores em formacao.

7. DIFICULDADES ENCONTRADAS E JUSTIFICATIVAS DE ATIVIDADES PREVISTAS E
NAO REALIZADAS.

O fator que gerou maior dificuldade para efetivacdo integral do projeto foi o
prolongamento da suspensdo das atividades presenciais na Universidade e na escola
parceira, em virtude da Pandemia de Covid-19. Esse fato limitou a aplicagdo dos projetos
de ensino nas escolas, pois até 0 més de outubro de 2021 as aulas ocorriam num formato
remoto ou hibrido, com limitacdo do nimero de estudantes por turma, o0 que na pratica
inviabilizava a presenca dos bolsistas do PIBID no espaco fisico da escola. Sendo que o
contato virtual entre os discentes bolsistas e 0s discentes da educacédo bésica praticamente
ndo ocorreu até aquela data, ja que 0 maximo que conseguiam fazer era propor algumas
atividades de forma indireta, intermediadas pelo professor supervisor.

Para compensar essa limitacdo, foi feito maior investimento na realizacdo de encontros de
formacéo e reunides de trabalho remotas, formulando propostas de trabalho e orientando
os discentes bolsistas no desenvolvimento de roteiros de estudo e na producéo de materiais
educativos (itinerarios didaticos e ferramentas digitais), a partir dos quais tiveram contato
com um dos aspectos essenciais do trabalho docente, os estudos e o planejamento
educacional.

No més de novembro de 2021, com o arrefecimento da pandemia, foi possivel que os
discentes entrassem em contato com 0s estudantes da escola e aplicassem seus projetos.
Ainda assim, o tempo para essas praticas foi limitado e nem todos os discentes
conseguiram ir presencialmente por estarem vivendo em outras cidades e, também, a
prépria instituicdo limitou esse acesso restringindo os horarios e datas para essas
atividades, pois coincidiu com um periodo de exames finais na escola.

Em sintese, a aplicacdo das atividades planejadas junto aos alunos da Educagdo Baésica
ocorreu de forma muito restrita em virtude da Pandemia e das limitagcGes impostas pela
universidade e pela escola, mas ao final foi possivel investir em outras atividades que
também foram significativas para a formacédo dos discentes bolsistas.

8. CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS
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Essa experiéncia tem grande potencial para ser replicada e ampliada, consolidando-se
como atividade formativa essencial, especialmente a producdo de material e o
planejamento de préaticas educacionais com base no uso das informacdes, fontes e recursos
disponiveis na rede mundial de computadores. As TDICs fazem parte do cotidiano de
criangcas e jovens e cada vez mais adentram ao cotidiano escolar, é imprescindivel
apropriar-se delas e utiliza-las de forma criativa, eficiente e fundamentada, inserindo essa
reflexd@o e essas praticas de forma permanente nas licenciaturas.
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Foz do Iguacu, 05/05/2022.
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Coordenador do Subprojeto do PIBID
Curso de Histoéria
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ITINERARIO DIDATICO

Brasil Império: A escravidao

Melissa Moura Vargas
Thiago Pagani da Silva

Maité Pastorini

Ola professor(a), este itinerario didatico foi estruturado com objetivo de discutir a
abolicdo da escravatura no Brasil, com a intencéo de despertar no estudante maior
interesse em Historia do Brasil, por meio das analises de fontes primarias que irdo

facilitar e ampliar a construgéo do seu conhecimento.

Aulal

Inicie a aula com uma explicacdo objetiva sobre o trabalho de investigacdo do
historiador(a) e/ou paledgrafo(a), para se obter a transcricdo, apresentando 0s
conceitos fundamentais, bem como a paleografia enquanto ciéncia/técnica elementar
para o estudo de manuscritos que serao utilizados como fonte pelos historiadores.

Em seguida, apresente a imagem abaixo (anexo 1) sobre a paleografia portuguesa.
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Introducéo a paleografia

Caro docente, para compreender um pouco mais sobre paleografia, separamos
alguns materiais de apoio. Sao dois videos referentes a paleografia, no primeiro vocé
podera ver modos de ler e diferenciar a escrita, e como exercita-los (neste é
necessario realizar um login, mas é rapido e gratuito), jA no segundo, como € um
material mais extenso, se nao estiver com muito tempo, recomendamos que assista a

partir do minuto 1:00, neste vocé podera ver um material mais diluido e completo, com
bastante informagéo tedrica.



Indicacao de leitura e videos:

do MONTE, Vanessa Martins et al. Introducdo a Paleografia: e-Aulas da USP.
Disponivel em: <https://eaulas.usp.br/portal/video?iditem=20500>. Acesso em: 28
Set. 2021.

AUBERT, Eduardo Henrk. PALEOGRAFIA - AULA 3 - METODO PALEOGRAFICO:
Youtube, 23 maio de 2020. Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=8m6tMwblqoc>. Acesso em: 28 Set. 2021.

FLEXOR, Maria Helena Ochi. Abreviaturas: manuscritos dos séculos XVI ao XIX.

Arquivo Nacional, 2008.

LOSE, ALICIA DUHA et al. Seminario Nacional de Paleografia: Comunicagdes.
Memoria e Arte, Salvador, 2019.

Apresente a fonte historica (Anexo 1) utilizada na atividade (Lei Aurea) e faca
uma analise preliminar sobre a fonte histérica, chamando a aten¢édo dos alunos para
aspectos relevantes como: o arquivo em que a fonte se encontra, os nomes, datas e
namero das leis, carimbo, cores das letras etc.

Em seguida, proponha aos alunos individualmente ou em grupo facam um
exercicio de paleografia utilizando a fonte histdrica apresentada, qual seja, a Lei Aurea
digitalizada.

E possivel obter a transcricio e a digitalizacdo do manuscrito nesse link,
disponibilizado pelo Arquivo Nacional
https://www.flickr.com/photos/arquivonacionalbrasil/35519970614/in/photolist-
W7M8Ls?fbclid=IwAROucRv-
D_F7TICnKIvXNrS5NpomMz5qfP58BsTTRNGZaiOrTE9vZYAQY Qohttps://www.flickr.
com/photos/arquivonacionalbrasil/35519970614/in/photolist-
W7M8Ls?fbclid=IwAROuUcRv-
D_F7TICnKIvXNrS5NpomMz5qfP58BsTTRNGZaiOrTE9QvZYAOYQo



Apbés o exercicio de transcricdo, faga uma leitura oportunizando que alguns
voluntéarios(as) leiam um trecho do documento transcrito.
ANEXO I:
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“Lei Aurea, assinada pela Princesa Imperial Regente, a Princesa Isabel, declarando
extinta a escravidao no Brasil. Lei n° 3.353, de 13 de maio de 1888. Arquivo Nacional.
Fundo Ministério da  Agricultura, Comeércio e Obras Pudblicas.
BR_RJANRIO_4M_0_EIS 1

Transcricéo:
Lei n°® 3.353, de 13 de maio de 1888.
Declara extinta a escravidao no Brasil.



A princesa Imperial, Regente em Nome de Sua Majestade o Imperador o Senhor D.
Pedro Il, faz saber a todos os suditos do Império que a Assembleia Geral decretou e

ela sancionou a Lei seguinte:

Art. 1° E declarada extinta desde a data desta Lei a escraviddo no Brasil.

Art. 2° Revogam-se as disposi¢cfes em contrario.

Manda, portanto, a todas as autoridades a quem o conhecimento e execucdo da
referida Lei pertencer, que a cumpram e facam cumprir e guardar tdo inteiramente

como nela se contém.

O Secretario de Estado dos Negdcios d'Agricultura, Comércio e Obras Publicas e
Interino dos Negdcios Estrangeiros, Bacharel Rodrigo Augusto da Silva, do Conselho

de Sua Majestade o Imperador, o faca imprimir, publicar e correr.

Dada no Palacio do Rio de Janeiro, em 13 de maio de 1888 -

67° da Independéncia e do Império.

Princesa Imperial Regente

Rodrigo Augusto da Silva

ApoOs a leitura projete na sala o Artigo 5° da constituicdo brasileira e peca para os
alunos comparem rapidamente o tamanho de apenas um artigo da Constituicao de
1988.

Link : http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm



Faca um feedback formativo indagando aos/as estudantes para nortear a aplicagédo
da oficina, por meio dessas perguntas sera possivel estimular a pratica da escrita e

da expresséao oral. Perguntas:

1. O que eles acharam da atividade com o uso de uma fonte primaria.

2. Quais as dificuldades encontradas no uso das fontes historicas
primarias.

3. Como eles avaliam o trabalho de um historiador que realiza as analises
das fontes historicas primarias. Consideram um grau elevado ou nédo de
dificuldade?

4. Pergunte o que eles acharam da transcricdo do documento, aspectos
estéticos e referente ao conteudo e os que mais chamaram sua atencao.

5. Peca para eles registrarem em seu caderno as observacdes do grupo.

Reflexfes referentes ao contexto historico da fonte:
a) Em que medida eles acharam que a lei alterou as rela¢des raciais com a
extincdo da escravizacao
b) Como eles (as) imaginam a realidade das pessoas beneficiadas pela lei
descrita no documento e em que medida a vida delas mudaram.
c) A lei garantiu mais algum direito além da liberdade?
d) Registrem em seus cadernos as observacdes da turma.
Esse momento € importante para os estudantes refletirem sobre as informacgdes que
a fonte trouxe e sobre a atividade que realizaram, além de observarem as diferentes

perspectivas dos colegas.

Para ampliar a discussao, indique os problemas da falta de politicas publicas
para além do que esta previsto na legislacdo e como elas influenciam as relagdes
raciais e sociais no presente.

Apresente aos alunos e alunas um trecho do livro de Florestan Fernandes que
reflete sobre a questdo racial para dimensionar cientificamente a questao racial

discutida.



Trecho do livro A integracdo do negro na sociedade de classes (1964) de Florestan

Fernandes :

“Os senhores foram eximidos da responsabilidade pela manutencédo e
segurancados libertos, sem que o Estado, a Igreja ou qualquer outra institui¢cao
assumisse encargos especiais, que tivessem por objeto prepara-los para o novo
regime de organizagao da vida e do trabalho.”

Da avaliacao:

Os alunos podem ser avaliados pela sua participacdo em sala, e na execucao de cada
uma das etapas das atividades, a critério do(a) docente, ou ainda por meio da
producgéo de um texto compilando os registros realizados nas discussdes em sala de

aula.

Referéncias Bibliogréficas:
ALENCASTRO, Luiz Felipe de. O trato dos viventes: formacdo do Brasil no
Atlantico Sul. Sdo Paulo: Companhia das Letras, v. 8, 2000.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos.
Lei 11.645, 10 de marco de 2008. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htm>.  Acesso
em 28 Jan. 2021.

BRASIL. Lei n°. 10.639 de 09 de janeiro de 2003. Inclui a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial da rede de ensino. Diario Oficial
da Uniéo, Brasilia, 2003. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm>. Acesso em 28 Jan.
2021.

FONSECA, Mariana Bracks. Ginga de Angola: memdrias e representacdes da
rainha guerreira na diaspora. 2018. Tese de Doutorado. Universidade de Sao Paulo.

GONZALES, Lélia. Racismo e sexismo na cultura brasileira. Revista Ciéncias
Sociais Hoje, Anpocs, 1984, p. 223 — 244.

HERNANDEZ, Leila Leite; HERNANDEZ, Leila Maria Gongalves. A Africa na sala de
aula: visita a historia contemporéanea. Selo Negro, 2005.

JANZ, Rubia Caroline; CERRI, Luis Fernando. Treze anos apo6s a lei 10.639/03: o que
os estudantes sabem sobre a historia da Africa? (Ponta Grossa, 2015). Afro-Asia,
2018, 57. Disponivel em:



https://periodicos.ufba.br/index.php/afroasia/article/view/21562 Acesso em: 18 jan.
2021.

MOORE, Carlos W. Racismo & sociedade: novas bases epistemoldgicas para
entender o racismo. Mazza, 2007, p. 55-81, 279-293.
MOURA, Antonio G. A.; VAS, Braz Batista. Formacéo docente, ensino de Histéria e

aproximacdo com as tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo — TDIC.
Humanidades & Tecnologia em Revista (FINOM) - ISSN: 1809-1628. Ano XIlI, vol.
17- Jan-Dez 2019.

LEE, Peter. Por que aprender Historia? Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 42, p.
19-42,out./dez. 2011. Editora UFPR.

LEE, Peter. Em dire¢do a um conceito de literacia histérica. Texto traduzido do original
“Towards a concept of Historical Literacy” por Elizabeth Moreira dos Santos Schmidt,
Luciana Braga Garcia, Maria Auxiliadora Schmidt e Tania Braga Garcia. Educar,
Curitiba, p. 131-150, 2006.
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Repressdo e a violacdo dos direitos civis e Humanos na ditadura militar de
1964 — 1985

Felipe Cardoso de Oliveira

Vinicius Pereira Balduino

Professor, esse itinerario didatico tem o objetivo de discutir com os alunos questdes
como: O problema da repressao e as violagdes de direitos civis e Humanos na ditadura militar
e a construgdo de narrativas historicas negacionistas com seus efeitos no senso comum, por
meio do confronto entre fontes histéricas do periodo da ditadura militar no Brasil de 1964 a
1985 objetivando apontar os impactos dessas narrativas na orientacdo da perspectiva

historica no século XXI.

Vocé deve assumir um papel de mediador (tutor), responsavel por conduzir as
discussbes e 0 estudante na busca por novos conhecimentos instrumentalizando-os no
manejo e analises de fontes historicas, estimulando sua habilidade de interpretacéo de fontes
historicas e a percepcédo da sua relacdo com o presente, no sentido de dar concreticidade ao

presente, almejando a desconstrucdo de discursos desprovido

Professor buscamos trabalhar com os alunos a interpretacdo das fontes historicas,
fazer andlise das afirmacGes de senso comum através de uma perspectiva historica e
analisar o aspecto ético que alguns episodios adquirem.

O itinerario didatico foi pensado para ser aplicado em duas etapas (aulas) de cinquenta

minutos cada.

Na primeira etapa o objetivo € inserir os alunos no contexto da ditadura militar, através
da andlise de fotografias da marcha da familia com Deus pela liberdade de 1964

apresentando alguns dos setores envolvidos nas famosas manifestacdes, do audio da sesséo



da camara dos deputados que destituiu o presidente Jodo Goulart mesmo ainda estando no
pais e a andlise da progressao das violacdes dos direitos civis com os decretos dos atos

institucionais.

Na segunda etapa o objetivo é de fomentar a discusséo sobre a repressao e violéncia
tdo caracteristica de regimes autoritarios como 0 que estava em curso no pais, por meio da
analise de fontes historicas referentes ao assassinato do jornalista Vladimir Herzog,
analisando as noticias veiculadas a época, as fontes fotogréficas e suas analises posteriores

no sentido de confrontar as duas narrativas histoéricas.

A avaliacdo serd realizada por meio da produgdo de um texto elaborado
individualmente para responder a seguinte indagagdo: A andlise das fontes histéricas

permitem a negacgéo da existéncia de um regime ditatorial no Brasil entre 1964 e 19857

Essa sequéncia didatica foi pensada para ser aplicada através de um
modelo remoto de ensino, sendo necessario equipamentos com acesso a internet como
(celulares, tablets ou computadores). Uma vez que todo material utilizado esta disponivel
na rede. Serd necessario o uso das seguintes ferramentas: Youtube, Google Meet.




Descricdo das etapas de trabalho

Etapa l
Apresente o seguinte enunciado aos alunos:

Atualmente no Brasil o discurso negacionista tem se tornado cada vez mais popular, seja
nos meios de comunicagéo seja na fala de grandes autoridades. Afirmacdes como "N&o
houve ditadura no Brasil", "Durante a ditadura militar, a tortura s6 ocorreu em casos isolados"
e “O que o ocorreu no Brasil nao foi ditadura, foi ditabranda” estdo se tornando cada vez mais

comuns, pensando nisso analisaremos a seguintes fontes.

(5 minutos)

- Exiba o (anexo 1) Fotografias da Marcha da Familia com Deus pela Liberdade em

1964 que estao disponiveis no acervo do jornal Folha de Séo Paulo.

Estimule os alunos a fazerem recortes dos manifestantes presentes nas
manifestacdes (género, raga, classe...), ex.: o que diziam os cartazes? Quem eram esses
manifestantes? Atente-se para as legendas do acervo como por exemplo para a presencga do
Deputado Auro de Moura Andrade que discursou na ocasido pedindo a destituicdo do entéo

presidente.
( 10 minutos)

- Exiba o (anexo 2) Gravacdo do audio da sessdo do congresso que destituiu o

presidente Jodo Goulart disponivel no site do Senado Federal.

Aponte a clara mentira de Auro de Moura Andrade, uma vez que o presidente ainda

estava no pais.
( 10 minutos)

- Faca uma leitura com os alunos do (anexo 3) Ato Institucional n°5 publicado em 13

de dezembro de 1968 disponivel na pagina do Senado Federal.



Questione se os alunos entendem a linguagem juridica apresentada no documento,
atente a concentracdo dos poderes na figura do presidente da republica. Ex.: Vocés
entendem o que isso significou na pratica? O que € habeas corpus? O que significa
suspensdo dos direitos politicos?

(Tempo estimado: 15 minutos)

- Exiba o (anexo 4) Depoimento de Cecilia Coimbra , extraido do filme Os advogados

contra a ditadura que também esta disponivel no Youtube

Atentar as violéncias de género, aos requintes de crueldade e ao fato que alguns
presos ndo tinham nenhum contato com a militncia politica. Atentar para as claras violagées

dos direitos civis e humanos (10 minutos)

Etapa 2

- Apresente o (anexo 5) pagina do memorial da democracia, apresente a foto do suicidio
simulado de Vladimir Herzog que foi disseminada pela imprensa e usada para encobrir 0 seu

assassinato.

- Apresente a versao falaciosa apresentada pelos 6rgaos de represséo, através da matéria
publicada no jornal Folha de Sao Paulo, que atestava o suicidio do jornalista nas
dependéncias do DOI-CODI .

- Apresente trechos da filmagem da mobiliza¢éo popular em um ato ecuménico realizado em

homenagem a Vladimir Herzog
(15 minutos)

- Apresente (Anexo 6) colecdo especial de matérias sobre a morte de Vladimir Herzog
disponivel no acervo do jornal Estaddo. Atentar para a clara indignagdo popular e ao claro

clima de suspeicdo da causa da sua morte.
(15 minutos)

- Apresente o (Anexo 7) Relatorio da Comissao da Verdade do Estado de S&o Paulo sobre o

assassinato de Herzog. Leia e discuta a Concluséo do relatério junto com os alunos.

(15 minutos)



- Peca que os alunos produzam um texto de maneira individual baseado nos contetdos
estudados até aqui, respondendo a seguinte pergunta: A analise das fontes histéricas
permitem a negacéo da existéncia de um regime ditatorial no Brasil entre 1964 e 19857

(5 minutos)

Anexos

Anexo 1 - Fotografias da Marcha da familia com deus pela liberdade

https://fotografia.folha.uol.com.br/galerias/20963-marcha-da-familiacom-deus-pela-liberdade

Anexo 2 - Sesséo do congresso que declara vaga a Presidéncia da Republica (1/4/1964)

[gravacdo de som]

https://www?2.senado.leq.br/bdsf/item/id/81916

Anexo 3 - Ato institucional nimero 5

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ait/ait-05-68.htm

Anexo 4 - Depoimento de Cecilia Coimbra , extraido do filme Os advogados contra a

ditadura

https://youtu.be/SwcuvSWOnr4?list=PLBT9aZtV m77{KbWHImyff4s5B5CBzR6

Anexo 5 - Fotografia do corpo de Vladimir Herzog, matéria da Folha noticiando a versdo

oficial do exercito e trecho de filmagens da homenagem em sua meméria na catedral da sé.


https://fotografia.folha.uol.com.br/galerias/20963-marcha-da-familiacom-deus-pela-liberdade
https://fotografia.folha.uol.com.br/galerias/20963-marcha-da-familiacom-deus-pela-liberdade
https://www2.senado.leg.br/bdsf/item/id/81916
https://www2.senado.leg.br/bdsf/item/id/81916
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ait/ait-05-68.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ait/ait-05-68.htm
https://youtu.be/SwcuvSWQnr4?list=PLBT9aZtV_m77jKbWHImyff4s5B5CBzR6
https://youtu.be/SwcuvSWQnr4?list=PLBT9aZtV_m77jKbWHImyff4s5B5CBzR6

Disponivel em: http://memorialdademocracia.com.br/card/vladimir-herzog-e-assassinado-no-
doi-codi#card-153

Anexo 6 — Acervo do Jornal Estaddo sobre a morte de Vladimir Herzog que conta com

diversas matérias do periodo e faz panorama até a decisdo da comissdo da verdade em

alterar o atestado de obito.

Disponivel em: https://outline.com/hEp6T5

Anexo 7 — Relatério da Comissdo da Verdade do Estado de S4o Paulo sobre o assassinato

de Vladimir Herzog.

Disponivel em: http://comissaodaverdade.al.sp.gov.br/mortos-desaparecidos/vladimir-herzog


http://memorialdademocracia.com.br/card/vladimir-herzog-eassassinado-no-doi-codi
http://memorialdademocracia.com.br/card/vladimir-herzog-eassassinado-no-doi-codi

Como chegar a Itaipu com o Google Maps?

Pesquisa no Google: Itaipu maps; Clique no
mapa que ird aparecer em seu navegador; No
canto inferior direito, tera este icone. Clique e
arraste até onde deseja lorar. ﬁ

A Construcéo da Itaipu e a Questao Indigena

Larissa Souza de Lima
Maria Eugénia R. Ferreira

Ola, professor e professoral

Esta sequéncia de aulas foi feita com o intuito de abranger a histéria da construgéo
da Usina Hidrelétrica de Itaipu, localizada na cidade de Foz do Iguacu, no Parana, com
énfase na questdo indigena e nas consequéncias ambientais. Por ser composta
exclusivamente por recursos digitais, ndo é necessaria a realizacdo de cOpias, porém, é
indispensavel o acesso a internet, a utilizacdo de um computador e de aparelhos de som.

O contetdo foi elaborado fazendo uso dos seguintes recursos: Google Maps Street

View, Youtube, websites indicados, fotos e periddicos.

O que vocé devera realizar:

A sequéncia esta dividida em cinco aulas: a construcdo da Usina Hidrelétrica de
Itaipu; os indigenas Ava-Guarani; confrontando narrativas; a construcdo da Hidrelétrica de
Itaipu noticiada pelos periddicos da época; e, por fim, a proposta de atividade de construcao
de noticias de periddicos com base em imagens.

Na primeira aula, vocé ira apresentar aos alunos e alunas a Usina de Itaipu, como esta
funciona, onde esta localizada e sua histéria de construcdo. Na segunda, evidencie o lado dos
afetados pela construcéo, especificamente o povo Indigena Ava-Guarani, fazendo uso de um
documentario. Na terceira aula, realize uma atividade em que os dois lados se encontrem,
comparando um texto feito pela Itaipu com uma noticia recente. Na quarta aula, leia e analise,
com seus alunos e alunas, os periddicos da época da construcdo da usina, refletindo e
contrastando as informac0es presentes nestes. Na quinta e Ultima aula, proponha a elaboracao
de uma noticia acerca da construgdo da hidrelétrica de Itaipu a partir da selecdo de uma

imagem, visando aglutinar os conhecimentos trabalhados nas Gltimas aulas.




12 aula: A construcdo da Usina Hidrelétrica de Itaipu

Os objetivos dessa aula sdo de que os(as) discentes entrem em contato com a histéria
da construcdo da usina e, ao final, que reflitam sobre os impactos desse evento.

Para isso, siga 0s quatros passos a segulir:

1° PASSO - Primeiramente, para que entrem em contato com o monumento, € importante leva-
los para visitar o local e essa visita sera feita pelo Google Maps Street View. E interessante que
esse momento seja descontraido, levando ao conhecimento da dimensdo do espaco ocupado
pela Usina. Se algum(a) estudante ja realizou uma visita a usina, também pode compartilhar

sua experiéncia com a turma.

/

e 0 que mais tem curiosidade de saber como €. Ainda neste momento, visite o link:

Docente, explore bastante o espago com a turma, pergunte onde desejam ver

<https://www.itaipu.gov.br/energia/comparacoes> o qual traz informacfes sobre o

/

2° PASSO - Exiba o video Construcéo de Itaipu, de 1997. Nesse momento, sera necessario o

tamanho da Usina, fazendo uso de comparacdes.

uso de equipamentos de som.
Link: https://www.youtube.com/watch?v=XMT_sO0z4CwQ

Sinopse: “Reportagem especial produzida pela Agéncia Nacional sobre as obras de
construcdo da Hidroelétrica Itaipu Binacional. O video mostra os trabalhos sendo executados
e reunido da diretoria da empresa encarregada da construgdo.”, retirada do canal Arquivo
Nacional no Youtube.

Professores e professoras, analisem:
1. A trilha sonora escolhida possui sonoridade patriética, parecendo uma musica
utilizada em propagandas comerciais;
2. A escolha de palavras. Nos segundos 0:10-0:11, refere-se a construcao da usina
como “constru¢ao da maior hidrelétrica do mundo™;

3. Adimenséo da obra. Em 0:30-0:38, diz-se que a concretagem da estrutura de desvio



https://www.youtube.com/watch?v=XMT_sOz4CwQ
https://www.youtube.com/watch?v=XMT_sOz4CwQ

do rio Parané levara doze meses para ser concluida, utilizando 1 milhdo de metros

cubicos de concreto.

3° PASSO - O terceiro momento da aula é conhecer a Itaipu pela propria Itaipu, visitando o

website <https://www.itaipu.gov.br/sala-de-imprensa/perguntas-frequentes> em que sera
realizada a leitura em conjunto de todas as perguntas e respostas.

E preciso observar, neste momento, se a turma estd acompanhando a leitura e as
informacdes contidas no texto. E interessante também pedir para um(a) estudante realizar a
leitura em voz alta de alguma pergunta ou que a leitura seja toda feita pela turma, de forma
escalonada.

Apos a leitura, o enfoque serd dado para a 222 questdo: “Quais sdo as desvantagens da
construcdo de uma usina hidrelétrica?”. Esse momento ¢ de extrema importancia, pois aqui,
os(as) estudantes passam a entrar em contato com os impactos ambientais e demogréficos
causados pela usina. A atividade sera de responder ao seguinte questionamento por escrito no

caderno: Por que essa pergunta € feita de forma genérica? Ou seja, ndo cita o nome da Itaipu.

/ Docente, se atente as respostas dos alunos, observe o que eles conseguiram
produzir. O objetivo da atividade € que a turma compreenda a tentativa de neutralizar, pelo
site da Itaipu, os impactos causados pela usina, pois, em outros momentos, como quando
falado para onde vai a energia ou o tamanho da usina, o questionamento ndo é feito de

forma genérica. Se preciso for, explique essa questdo a turma, compare com as outras

perguntas presentes no website e confira se realizaram a atividade proposta. j

> Nas proximas quatro aulas trabalharemos o conceito de “causa”, é importante que 0s
alunos compreendam que a histdria é um campo de disputas e que 0s acontecimentos
histéricos ndo possuem uma Unica causa especifica, mas multicausalidades. Assim, 0s
fatos estdo ligados a causas muito maiores e a agdes e decisdes dos diversos individuos

envolvidos.


https://www.itaipu.gov.br/sala-de-imprensa/perguntas-frequentes
https://www.itaipu.gov.br/sala-de-imprensa/perguntas-frequentes

2% aula: Os indigenas Ava-Guarani

Essa aula é reservada para a exibi¢do do documentério Guataha, de 2019. Antes de dar
inicio a exibicdo, € interessante contextualizar o conteudo do video, que sdo indigenas
deslocados da terra que foi submersa pelo Rio Parana para a construgédo da usina de Itaipu. Os
objetivos dessa aula sdo que os(as) alunos(as) conhecam a narrativa indigena acerca da
construcdo da Itaipu e que analise os efeitos causados na vida dessa populacao.

Atencao: Professor e professora, se houverem perguntas de davidas da turma durante
a exibicdo, é interessante que haja um retorno prontifico, mesmo que seja necessario pausar o

video.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=tDeqWL1CwWWE

Sinopse: “Guataha conta a historia da dispersdo dos indios Ava Guarani que viviam na
margem do rio Parana até os anos 80 a partir de duas aldeias contiguas e divididas pela
fronteira entre o Brasil e o Paraguai.”, retirado da TV Cultura.

Professores e professoras, percebam que o filme foi produzido junto a comunidade
Guarani da Reserva Indigena do Ocoy em Sédo Miguel do Iguacu, Parana.

Observem com seus alunos:

1. O primeiro relato sobre a vida antes da constru¢do da hidrelétrica (no minuto 4:52-
10:02);

2. A visdo dos indigenas sobre seu modo de viver e a relagdo com os ndo-indigenas
(33:29-35-29);

3. O relato pds-construcdo da hidrelétrica (47:15-49:11).

32 aula: Confrontando narrativas

O objetivo dessa aula € que os(as) estudantes comparem diferentes narrativas sobre o

conteudo apresentado até 0 momento. Siga 0s trés passos a segulir:


https://www.youtube.com/watch?v=tDeqWL1CwWE
https://www.youtube.com/watch?v=tDeqWL1CwWE

1° PASSO - Leia o texto: A Itaipu e os indios Ava-Guarani, de 2018

<https://www.itaipu.gov.br/meio-ambiente/itaipu-e-os-indios-ava-guarani>, que conta sobre a

Itaipu desenvolver iniciativas voltadas a garantir o modo de vida dos indigenas em sua area de
influéncia, trazendo, também, informacoes historicas do processo de construgdo da usina em
relacdo a realocacdo dos povos indigenas Ava-Guarani. As informacdes presentes no texto

devem ser confrontadas com as que foram apresentadas no documentério sobre essa questao.

2° PASSO - Leia a noticia: Itaipu ameaca despejar comunidade Guarani em Santa Helena,

Oeste do Parana, também de 2018. <https://diplomatique.org.br/itaipu-ameaca-despejar-

comunidade-gquarani-em-santa-helena-oeste-do-parana/>. O texto denuncia atividades da usina

que violam direitos humanos e assolam a comunidade indigena de Santa Helena, mostrando

depoimentos dos indigenas que vivem na regido.

3° PASSO - Peca para que os(as) estudantes comparem as duas narrativas, relembrando o
documentéario Guataha. Essa atividade foi visada para a forma oral, mas caso vocé, professor
e professora, sentir necessidade de solicitar algo escrito, também € relevante. Questione a turma
qual é a narrativa apresentada em cada texto, se elas se encontram e em quais trechos do texto
é possivel observar isso. Questione, também, qual dos textos tem contetdo aproximado com o

documentario assistido e qual apresenta uma narrativa contraria.

42 aula: A construcdo da Hidrelétrica de Itaipu noticiada pelos periddicos da época.

Objetiva-se a analise, por intermédio de periddicos, do processo de construgdo da
hidrelétrica de Itaipu e ensinar os(as) alunos(as) a trabalharem com a fonte histdrica escolhida,
conhecimento fundamental para a proposta de atividade da aula 5. VVocé, professor e professora,
devera apresentar aos(as) alunos(as) uma série de recortes de noticias tracando o periodo de
1974-1984, visando explicitar e confrontar as narrativas em disputa. E necessario destacar que
todas as noticias selecionadas confrontam-se e uma série de perguntas podem ser feitas a partir

delas.

Para o desenvolvimento desta aula, siga 0s préximos dois passos:


https://www.itaipu.gov.br/meio-ambiente/itaipu-e-os-indios-ava-guarani
https://diplomatique.org.br/itaipu-ameaca-despejar-comunidade-guarani-em-santa-helena-oeste-do-parana/
https://diplomatique.org.br/itaipu-ameaca-despejar-comunidade-guarani-em-santa-helena-oeste-do-parana/
https://diplomatique.org.br/itaipu-ameaca-despejar-comunidade-guarani-em-santa-helena-oeste-do-parana/
https://diplomatique.org.br/itaipu-ameaca-despejar-comunidade-guarani-em-santa-helena-oeste-do-parana/
https://diplomatique.org.br/itaipu-ameaca-despejar-comunidade-guarani-em-santa-helena-oeste-do-parana/
https://diplomatique.org.br/itaipu-ameaca-despejar-comunidade-guarani-em-santa-helena-oeste-do-parana/

1° PASSO - Consta da leitura atenta dos recortes com o intuito de analisar o conteddo,
linguagem e, também, trazer maiores fontes historicas. A leitura deve ser feita em conjunto

com a turma, retomando 0s materiais apresentados nas aulas anteriores.

> Aqui trabalharemos com o conceito de “evidéncia histérica”, sendo assim, considere
que o periodo histdrico e as disputas de narrativas foram trabalhadas ao longo das aulas
anteriores. Desta forma, caso julgue necessario relembre os alunos das discussdes
realizadas.

> Pense que para trabalhar com evidéncias histdricas é necessario considerar certas
questdes-problema, como:
o Como interpreto as fontes analisadas?;
o O que ja sei sobre o conteudo abordado por estas?

o O que essa fonte me revela?



Figura 4 - Recorte de jornal, 14 de maio de 1982, s./p
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Figura 5 - Recorte de O Globo, 25 de outubro de 1984, p. 28
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Figura 6 - Recorte de jornal, s/d




Figura 7 - Recorte de O Globo, 25 de outubro de 1984, p. 29
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2° PASSO - Instigue os alunos através de perguntas: questione-os sobre o que cada periodico
noticia; se é possivel perceber as disputas naquele periodo, se sim, quais sdo; como eles

relacionam com o contetido aplicado até o0 momento.

Como posso analisar essas fontes?

FIGURA 4 - Explicita os conflitos por tras da construcdo da Hidrelétrica de Itaipu. A Itaipu
Binacional precisou garantir que os indigenas Ava-Guarani fossem remanejados e acordou
indenizacdo para estes. As negociacGes envolveram a empresa, 0s povos indigenas e a
FUNAI. Nesse contexto especifico, reflita com os alunos o que essa construcdo significou
para os indigenas Ava-Guarani que tiveram que deixar a regido, se é funcdo da FUNAI
determinar quem é ou néo indigena, e, relacionando com as aulas anteriores, se essa noticia

de 1982 corrobora a versdo do site da Itaipu ou a noticia veiculada no Diplomatique.

FIGURA 5 - Salienta a importancia tecnoldgica da Hidrelétrica, definindo-a como maior
feito da engenharia mundial. E interessante, neste aspecto, contemplar sobre a movimentag&o

e 0 investimento econdmico dessa obra, como também evidenciar ao aluno o tamanho da




obra e o que isto significa. Destaque, inclusive, que a construcdo da hidrelétrica de Itaipu é

definida como uma das obras fara6nicas do periodo ditatorial.

FIGURA 6 - Evidencia a situagdo ambiental e a resposta do governo de Figueiredo sobre as
reivindicagOes feitas. Professor e professora, atente-se com 0s alunos sobre as respostas
dadas por cada um dos representantes de governo e pelo préprio presidente Figueiredo. A
fala do ministro César Cals relaciona-se com a postura adotada pela empresa Itaipu de um

mal necessario para a obtencao do progresso.

FIGURA 7 - Destaca a grandiosidade da recém-inaugurada hidrelétrica de Itaipu. Saliente o
uso de hipérboles no texto, por exemplo “[...] com seus gigantescos transformadores [...]”.

Associe com a fala, apresentada na figura 3, do ministro César Cals.

FIGURA 8 - Retome a questdo indigena e os conflitos expostos pela construcdo da usina e
alagamento do territério. Pensem em conjunto o porqué de a FUNAI ndo considerar diversas
familias daquela regido indigenas, a quem era benéfico que aquelas familias ndo fossem
consideradas indigenas? Se necessario, retome a questdo proposta a partir da figura 1: sera
que é funcdo da FUNAI determinar quem € ou ndo indigena? Instigue os alunos a pensarem
nas condicBes de vida dos povos indigenas, sem terras para plantar seu sustento e trabalhando
como boias-frias, e vivendo sob a tutela do Estado. Também é possivel correlacionar com as
questdes levantadas anteriormente acerca do progresso, a retirada dos povos indigenas

daquela regido foi um mal necessario para o subsequente desenvolvimento do pais?

5% aula: Proposta de atividade de construcdo de noticias de peridédicos com base em

imagens.

Nesta aula, o desenvolvimento da atividade sera com base, principalmente, na aula
quatro. Dessa forma, propde-se aos alunos a redacdo de uma noticia, a partir de uma das fotos

a sequir:

Figura 9 - Construcéo da Hidrelétrica de Itaipu



Figura 10 - Area submersa pela Itaipu

1°PASSO - Divida os alunos em duplas e apresente as figuras acima aos estudantes, indicando
que eles deverdo escolher uma para noticiar a construgdo da hidrelétrica de Itaipu através dessa

imagem.

2° PASSO - Apresente mais alguns periddicos, dessa vez como exemplos para realizacdo da
atividade, destacando certos pontos essenciais para construcdo de uma noticia: a manchete, a
escolha de palavras, o desenvolvimento textual e destacar as seis questdes que uma noticia

responde, a quem, 0 qué, como, onde e quando.



Figura 11 - O Globo, 26 de outubro de 1984, pagina 18
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3° PASSO - Proponha a produgdo dessas noticias, relembrando os exemplos estudados e as
caracteristicas basicas do género discursivo. Convide que os alunos se coloqguem como
jornalistas vivendo nas décadas de 1970-1980 e, dessa forma, precisam noticiar a construcao

da hidrelétrica de Itaipu a partir da foto escolhida no primeiro passo, enviada por algum
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E importante que considerem o estudado até este momento e os periddicos apresentados
no segundo passo desta aula. A noticia devera ser composta, desta maneira, da foto escolhida,
manchete e a redacao redigida. Caso nao seja possivel concluir a atividade em sala, vocé podera

atribuir o término como tarefa de casa.

-

Importante: E preciso que os alunos sintam-se livres para noticiar a construcéo, a partir

das imagens no anexo, da forma que preferirem, pois, dessa forma, € possivel analisar o

J

que os alunos absorveram do contetdo trabalhado.

> Nesta aula trabalharemos com os conceitos de “multiperspectividade” e “empatia
historica”, dessa maneira, evite que os alunos realizem a tarefa através de suas
compreensdes atuais. Isto é, os alunos devem realiza-la como se estivessem na década
de 1970-1980, sabendo apenas 0 que as pessoas naquela época sabiam sobre a
construcdo da hidrelétrica de Itaipu;

> Quanto a "empatia historica”, observe como o0s alunos posicionam-se acerca da
questdo indigena: sdo empaticos? Colocam-se no lugar dos povos indigenas? Ou ndo?
Como enxergam as atitudes de Itaipu? Julgam, condenam ou mostram-se favoraveis?
Essa questdo € fundamental para vocé entender como os alunos absorveram o contetdo

dessas aulas.
Por fim:

O roteiro de atividades foi proposto com o objetivo de que a turma entre em contato
com uma parcela da violéncia sofrida pelos povos indigenas ao longo da histéria. O enfoque,
nessas atividades, foi dado ao processo de construcdo da Usina de Itaipu que, apesar dos
beneficios trazidos pelo monumento, trouxe consequéncias catastroficas aos povos que viviam

na area submersa.
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< Itinerario Didatico:

Ol4, professores!

Este roteiro didatico objetiva tratar da questdo indigena no Brasil colonia entre 1500 e 1822
por meio da analise de fontes histéricas eomo—o—fiime— Umahistéria—de—amor—efaria” €
iconografias diversificadas, rdicadas-nroeroteiro que versam sobre o tema e permitem reflexdes
historicas necessarias dentro da Historia do Brasil.

Para isso, serd—preciso—utiizar—além utilizaremos des recursos audiovisuais, textos
complementares de apoio sugerides, além de aulas expositivas elementares para apresentacdo
do tema e de sua relevancia para os alunos..—struinde-es-alunres-sebre Serdo abordados os
conceitos de fontes e narrativas histdricas, bem como as técnicas necessarias para leitura de

uma fonte histdrica.

Roteiro de Atividades:

% Reteire: Brasil Colonial
> Objetivos:
1. Apresentar os sujeitos que participaram do processo colonial;
2. Desmistificar a visdo reducionista e dicotdbmica entre colonizadores e
colonizados;
3. Compreender os impactos da colonizacao;

4. Explorar as resisténcias indigenas;

Aula 1: Introducéo do Brasil Colonial
e Ferramentas pedagogicas para o professor:
e Trecho (2°03” - 17°56”) do filme “Uma historia de amor e fria” (2013);
link de acesso: https://www.youtube.com/watch?v=jM7WEnzB-
yM&ab_channel=ComparTrilharV%C3%ADdeos
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e Livro: Visdo do Paraiso: os motivos edénicos no descobrimento e

colonizacao do Brasil (200), Sérgio Buarque de Holanda;

Vamos colocar em pratica!

De inicio € elementar a verificacdo do aprendizado prévio que os alunos possuem sobre o tema,

portanto, sugerimos que esse levantamento resgate de-conhechnento—gue-eles-possuem seja
realizado da seguinte forma:

e Pecaaos seus alunos que escrevam um paragrafo sobre o que eles compreendem

como “processo colonial”, “Brasil Colonia” ou “Colonizacdo do Brasil”, sem

identificacdo, para serem lidas em momento posterior (15 min)

Conceito aplicado:
- Continuidade e mudanca: Perceber as permanéncias e as descontinuidades que
existem ao longo da historia, e por mais que sejam conceitos opostos, caminham
juntos. (Desenvolver melhor as possibilidades e implicacGes desse conceito)

Em seguida apresente aos alunos e alunas em sala de aula ou compartilhe o link indicado com
o recorte do filme para que assistam previamente, solicitando que facam breves registros sobre
0s aspectos do filme que mais chamaram atencéo ae-verem-o-filme.

e Transmita o trecho inicial (2°03” - 17°56”) do filme “Uma historia de amor e
faria” (2013) (20 min), caso envie previamente o link para assistirem em casa,
aproveite este tempo para discutir as impressoes registradas por eles, explorando
ao maximo a percepcao gue tiveram sobre a fonte histérica. (Ver guia para
analise de fontes historicas https://novaescola.org.br/conteudo/2421/a-leitura-
critica-de-fontes-historicas ) (CRIAR UM BOX RESUMIDO SOBRE
ANALISE DE FONTES AUDIOVISUAIS / NO MESMO BOX OU EM
OUTRO, DESTACAR ASPECTOS DO FILME QUE PODEM SER
ANALISADOS E DESTACADOS PARA O TRABALHO DO PROFESSOR)

e https://www.youtube.com/watch?v=aJo7VU-

CHOg&ab channel=GustavoCruz

Proposta de Atividade Avaliativa:
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A avaliacdo desta etapa podera ser realizada coletivamente ou individualmente, a-critério-doe
{a)-professor{a); sugerimos que seja realizada pereio-da-elaboracio-e-apresentacdo-de-um
texto da seguinte forma:

e Divida sua turma em grupos de até 5 alunos e oriente que facam um debate com
seu grupo compartilhando a andlise da fonte historica e as impressdes do trecho
do filme apresentado, ao final cada grupo devera apresentar para a sala suas
consideragdes. (15 min). Caso tenha optado por compartilhar o material
previamente, oriente os alunos a produzirem coletivamente um texto que
sintetize as impressdes de todos os membros do grupo sobre o filme,
especialmente no que diz respeito aos aspectos relativos a questdo indigena
objeto do roteiro. Esse texto deverd ser compartilhado/apresentado para os
alunos e alunas da turma no formato de um video curto, produzido pelo

grupo.

Aula 2: A visdo do indigena no processo de colonizacao

> Objetivos:

=

Apresentar 0s sujeitos que participaram do processo colonial;

2. Desmistificar a visdo reducionista e dicotdmica entre colonizadores e
colonizados;
Compreender os impactos da colonizagéo;

4. Explorar as resisténcias indigenas.

e Ferramentas pedagogicas:
e Quadro: Primeira Missa do Brasil (1982), Assis Correa.
e Quadro: Primeira Missa, (1982), Clénio Souza.
e Quadro: Carta a Darcy Ribeiro, (1982), Hamilton Machado.
e Quadro: Primeira Missa do Brasil, (1982) Suely Beduschi.
e Quadro: A primeira missa no Brasil (1861), Victor Meirelles.
e Quadro: A Primeira Missa no Brasil (painel)., (1948), Candido Portinari.

Por que trabalhar com a arte no ensino de Histéria?



A arte € uma evidéncia historica, ou seja, € uma forma de registrar como determinados
povos pensavam naquela época. Assim, a arte € uma fonte historica é e uma ferramenta

extremamente plural e que gera debates através da perspectividade.

Conceitos aplicados:

= Perspectividade: consiste em disputas de narrativas, perspectivas distintas de um
mesmo assunto ou debate historico. (Aprofundar)

= Evidéncia/lnferéncia: a fonte histérica usada como ferramenta educacional ou

Os videos a seguir podem inspirar o trabalho com artes no ensino:

e https://www.youtube.com/watch?v=rUgxPOI17J8Y &t=6s&ab channel=Desenvolvime

ntoSP E uma 6tima introducao de como usar a arte no ensino relacionado com o
cotidiano.

e O video a seguir € uma explicacao sobre a nossa relacdo com a arte no dia a dia. Nao
se assuste com o titulo, o debate feito pela artista € extremamente necessario.

https://www.youtube.com/watch?v=7Z8eqJ3CJ1laE&ab channel=vivieuvi

e O artigo a seguir traz um exemplo pratico do uso de iconografias como fontes
histdricas:https://anpuh.org.br/uploads/anais-simposios/pdf/2019-
01/1548206368 3823c5dfbee78ab7367a5be67e2929d.pdf

Vamos colocar em pratica!

Assim como na aula anterior é necessario explicar para-os-{as)—estudantes 0s aspectos
essenciais a serem observados nas seguintes fontes iconograficas, instrumentalizando a sua
capacidade de analise. (15 min)

Segue alguns links de videos que exemplificam a analise proposta:

e https://www.youtube.com/watch?v=tMZDE2AbEdQ&ab channel=vivieuvi

e https://www.youtube.com/watch?v=66DYk56PG5M&ab channel=vivieuv

e https://www.youtube.com/watch?v=WwulsVV9ghiw&ab channel=vivieuvi
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ATENCAO: vocé-nie-devera 0 intuito da atividade n4o é explicar os quadros em si, mas

guiar os estudantes na andlise iconografica.

Apos essa breve instrucdo siga os seguinte passos:

e Divida sua turma em seis grupos;

e Cada grupo devera receber um dos quadros supracitados;

e Peca aos alunos que facam uma anélise de cada quadro tendo por base as perguntas

norteadoras (35min);

Perguntas orientadoras:

o

o

o

Quais séo as cores predominantes?

Quem esta representado no quadro?

Quem sdo o0s sujeitos predominantes?

Que elementos compdem o quadro?

O quadro te lembra a colonizagdo? Porque?

O que chamou mais a sua aten¢do no quadro? Justifique.

O que voce sente olhando para esse quadro?

Aula 3: Proposta de Atividade Avaliativa (50min):

Apresente aos alunos as formas de construcdo de narrativas histéricas para que seja possivel
tecer uma narrativa singular com base na andlise das fontes apresentadas. Em seguida, peca
que compartilhnem essa narrativa por meio da elaboracdo de um encarte/folder de uma
exposicdo de arte em uma galeria com essas obras de arte, realizado no CANVA ou no
JAMBORD. (veja o tutorial de como utilizar essas ferramentas tecnoldgicas de aprendizagem
https://www.canva.com/design/DAECc303NGEU/9zZUvYtrNhgATwWDP_g5 5A/view?utm_c

ontent=DAECc303NGEU&utm campaign=designshare&utm medium=link&utm source=sha

rebutton )

e Peca aos grupos que construam uma narrativa com base nas discussoes sobre os

quadros analisados, ja que a narrativa histérica € uma pratica essencial ao pensamento

histdrico, ou a capacidade de interpretar o mundo historicamente.

Conceito aplicado:
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= Significancia histdrica: O passado é um amontoado de histdrias, por isso
precisamos criar sistemas que selecionam quais sdo 0s conhecimentos importantes.
Ou seja, o0 processo de cientificagdo da Histdria. Porém ndo ha como negar que
dentro desses critérios algumas questdes sdo excluidas.

Obs 1: a proposta de vocés € que o professor analise um filme, depois algumas obras de arte,
e peca aos estudantes que produzam narrativas visuais? Qual o intuito dessa atividade, o que
os professores vao verificar com essas narrativas? Quais as problematicas envolvidas na ideia
de colonizacgéo para serem exploradas pelo professor? VVocés disseram que objetivam superar
a visdo dicotdmica colonizadores X colonizados, mas o que é dicotdmico? Por que essa Visao
existe? Porque ela deve ser superada? De que forma essa superacdo pode ocorrer a partir das

atividades propostas?

Obs 2: quando estiverem escrevendo, releiam com calma e pensem se realmente € necessario
escrever determinadas frases, ou entdo se ndo faltam informaces, ou se a forma esté correta.

Ha muita redundancia no texto, muitas informacdes reiteradas sem necessidade;

Obs 3: a proposta do itineréario ¢ facilitar a vida do professor, ndo dificultar. Vocés acham que
o professor vai assistir todos os videos e aprender a mexer no Canvas, para poder trabalhar com
os alunos? E porque os alunos precisam produzir uma narrativa visual, por que ndo pode ser
escrita ou debatida? Por que as questdes sobre analise de obras de arte que aparecem nos videos

ndo podem compor as orientagdes do proprio itinerario?

Obs 4: O itinerario de voceés precisa melhorar o recorte espaco-temporal. Vocés estdo focando
em representacdes do periodo colonial em obras de arte, mas essas obras em si sdo diversas e
pertencem a distintas temporalidades. Ou seja, continua sendo uma tematica muito panoramica,

0 que leva a uma exploragdo superficial dos contetdos abordados.

Anélise final: vocés estdo muito presas a construcdo metodoldgica do roteiro, mas falta uma
incursdo tedrica. E preciso separar os momentos de sugestdo das praticas ao professor do
momento de orientagdo sobre procedimentos, conceitos e problematicas. Além disso, toda
opcdo metodoldgica deve estar em didlogo direto com os principios tedricos, na maioria dos
casos vocés sugerem atividades mas a explicacéo da finalidade, das possibilidades e da relacdo

teorica esta vaga.
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A formacao inicial com aporte do PIBID

Maria Eugénia Ramos Ferreira

Durante a minha formacao na educacao bdsica, entrei em contato com
inUmeros professores e professoras que me fascinaram. Isto se deu devido ao
constante estimulo de minha curiosidade, por meio de aulas que visavam conduzir o
aluno a posicao de pesquisador, e a conversas que aprofundaram minha admiracao
por estes professores e professoras. O contato com estes profissionais transformou
a minha vida, incentivando-me a estudar. A minha aptidao por Histdria e esse desejo
incessante de saber, fizeram-me - a principio sem perceber - voltar-me para a

licenciatura.

Como professora almejo sensibilizar meus alunos, mostrando como a
educacao pode nos transformar e mudar nossas vidas. Nesse sentido, inspiro-me em
Paulo Freire e sua pedagogia do oprimido, buscando ensinar a partir da realidade de
meus futuros alunos. Para isso aproveito todas as oportunidades fornecidas pela

universidade, como os projetos de extensao, iniciacao cientifica e o PIBID.

Aprofundei meu contato com as teorias pedagdgicas, especialmente as
voltadas para o ensino de Histdria, através do PIBID. A partir de agosto de 2021,
periodo de meu ingresso, passamos a assistir reunides semanais objetivando um
estudo detalhado sobre didatica da Histdria. Foram diversas reunides discutindo
como provocar o pensamento histérico em nossos alunos, as ferramentas a serem
utilizadas em sala, como as evidéncias histdricas. Em muitos momentos deixei essas
discussbes sentindo-me empolgada pela expectativa de trabalhar em sala de aula o
que estava aprendendo na teoria; em outros, exausta, ansiosa e apavorada, pois o

PIBID mostrou-me, por vdrias vezes, a grande complexidade em lecionar.

Acompanhar as reunides do PIBID de forma remota, em consequéncia da
pandemia de Covid-19, revelou-se a maior dificuldade nesse periodo. Particularmente
possuo acesso a internet, um computador, camera e fone de ouvido, contudo, nem

sempre tive um ambiente tranquilo para estudo. De forma geral, a Covid-19 impactou



demasiadamente o aprendizado, ja que diversos estudantes ndo possuem recursos
tecnoldgicos para assistir a aula em casa - além de muitos, assim como os
professores, estarem lidando com o adoecimento ou perda de familiares -, e perder
a convivéncia em sala de aula, outra parte essencial para a formacao, impulsionou

negativamente os tipos de experiéncias que poderiam ser adquiridas.

Uma atividade de composi¢ao de um itinerario didatico mostrou-se essencial
para minha formacgdo. A proposta era produzir uma tarefa histdrica que utilizasse de
recursos tecnoldgicos e abrangesse trés dos seis conceitos de Peter Seixas e Tom
Morton em “The Big Six: Historical Thinking Concepts”. A producdo do itinerdrio
didatico revelou-se desafiadora, entretanto, por intermédio desta tarefa, aprendi
como preparar uma aula, entrando em contato com o plano de trabalho docente, a
criar atividades que potencializem o aprendizado e experiéncias dos alunos, visando
formar alunos criticos, e conheci métodos diferentes a serem aplicados em sala. Além
do mais, a possibilidade de vivenciar o ambiente escolar e aplicar uma atividade que
eu mesma fiz, enquanto ainda estou em formacdo, é uma experiéncia Unica de

capacitacao.

O fato de que, obrigatoriamente, o itinerario didatico deveria utilizar recursos
tecnoldégicos mostrou como o uso de tecnologias em sala de aula é fundamental por
permitir o desenvolvimento de diferentes atividades, proporcionando novas
experiéncias e facilitando o aprendizado. No itinerdrio que produzi em conjunto com
minha colega Larissa Souza de Lima, buscamos exibir documentarios, visitar websites,
trabalhar recortes de jornais on-line, visando justamente a potencializacao do ensino.
Sem o uso de um computador, projetor, aparelho de som e o acesso a internet, ndo
seria possivel realizar a atividade da mesma forma, j3 que era extremamente

necessario fazer com que os alunos se imaginassem no periodo estudado.

Percebo, neste sentido, que os professores devem conhecer seus estudantes
e caminhar em conjunto para a formagdo, visando uma educacdo libertadora, a
autonomia e criticidade de seus alunos. E importante afirmar, todavia, que a
constante precarizacdo da educacao e das condicdes de trabalho dos professores

dificulta imensamente a execu¢do de seu servico. Diante das tribula¢des enfrentadas,



o papel dos professores e das professoras no século XXI é resistir e ser resiliente ao

mesmo tempo em que forma estudantes criticos.



O PIBID como ampliador de conhecimentos necessarios a docéncia!

Melissa Moura Vargas

No inicio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
realizamos uma reunidao de apresentacao dos colegas e do projeto de Historia
denominado “Trabalhando com as TDIC Para o Ensino e a aprendizagem de Histdria",
o projeto foi coordenado pelo Prof. Dr. Eder Cristiano de Souza e supervisionado pelo

Professor da Gustavo Moreira Silva.

Os encontros com grupo do PIBID de Histdria eram realizados por
videoconferéncias, conduzidos pelo coordenador e pelo supervisor, esses encontros
tinham a finalidade de realizar as discussdes de conceitos e orientacdes gerais sobre
o caminhar do projeto. Além disso, ao longo do PIBID participei de formacdes on-line
voltadas para o trabalho docente, focando no Ensino de Histdria, como por exemplo
um dos eventos organizado pela Associacdo Brasileira de Ensino de Histdéria (ABEH)

em maio de 2021.

No primeiro momento do PIBID, o coordenador de Histdria apresentou o
programa e pediu que nds nos organizassemos em duplas para que pudéssemos
escrever os projetos com as tematicas de nossos interesses. Na primeira etapa do
PIBID, assim como os demais colegas do PIBID - Histdria, me dediquei a ler e sintetizar
os textos da bibliografia basica do projeto, relacionados ao uso das Tecnologias
Digitais da Informa¢dao e Comunicagao para o ensino de Histdria, isto porque, o
projeto teve como guia tedrico-metodoldgico o ensino e aprendizagem significativa
de histdria, voltada para as TDIC. Nesse sentido, as TDIC atuariam como facilitadoras
na incorporacdo dos conteudos, como também, ampliaram o entendimento dos
estudantes do Ensino Bdsico sobre as situa¢des adversas que os mesmos vivenciam

em nas esferas da sociedade.

Ap0s a divisao do grupo em duplas, finalizando assim a primeira etapa, me
reuni com Thiago Pagani Silva, juntos comecamos a desenvolver o nosso projeto
baseado no tema que escolhemos, “Desmistificando esteredtipos: A importancia da

cultura Africana no Brasil”. A segunda etapa consistiu em aprofundarmos nas leituras



e sinteses de bibliografias direcionados para a cultura Africana no Brasil,
especificamente das pessoas advindas da regido da Africa-Centro Ocidental,
simultaneamente fomos escrevendo as etapas do nosso projeto. Planejamos realizar
oficinas com os alunos do Colégio Estadual Dr. Arnaldo Busatto em Foz do Iguagu,
que tiveram que ser adaptadas para o on-line em decorréncia da Covid-19, os
principais recursos utilizados foram o Youtube, Jamboard, Google forms e Padlet.
Foram diversas tentativas de fazer os estudantes aderirem as intera¢des on-line,
inclusive analisamos as respostas que os mesmos colocaram nos questiondrios com

0 supervisor, mas a adesao continuou baixa no ensino remoto.

Por esse motivo, decidimos tragar novas estratégias e por um consenso geral
do PIBID de Histdria, comecamos a produzir itinerdrios didaticos, no intuito de
oferecer suporte aos professores de Histdria. Eu e minha dupla continuamos
inclinados para o Ensino de Histdria da cultura afro-Brasileira, nessa etapa também
foi incorporada ao grupo Maité Pastorini. Em novembro de 2021, de forma presencial,
conseguimos fazer a aplicacao do itinerario no Colégio Estadual Dr. Arnaldo Busatto,
com as turmas que o supervisor atuava como docente naquele ano. Foi uma
experiéncia muito positiva a interacao que tivemos com os alunos de forma
presencial, sobretudo porque conseguimos colocar em pratica o que estavamos

trabalhando ha meses.

No inicio da aplica¢do do itinerdrio didatico apresentamos o PIBID e a UNILA
aos estudantes. Durante a oficina, buscamos fazer com que os alunos
compreendessem o que € ser um historiador no século XXI, o qual faz uso das TDIC
para analisar fontes histdricas, neste caso inclinado para o entendimento sobre a
histdria e a cultura afro-brasileira. No decorrer da aplicacao entramos na versao on-
line do Arquivo Nacional, para analisar a Lei Aurea (1888), o documento foi projetado
no notebook e na TV da sala de aula. Utilizamos um alfabeto de paleografia
portuguesa, para instigar os estudantes a lerem a documenta¢dao em sua versao

original, eles gostaram muito da ideia e foram muito participativos.

Em seguida, apresentamos a versdo oficial on-line do Art® 5 da Constituicdo
Federal Brasileira de 1988, eles comecaram a observar que a da Lei Aurea tem

somente dois artigos muito breves, enquanto o Artigo 5° da CF brasileira em apenas



um artigo assegura diversos direitos, € muito mais completo, entre outras
observacdes feitas pelos mesmos. A maioria dos estudantes participou da andlise a
partir de suas experiéncias pessoais e conhecimentos anteriores a oficina. Desta
maneira, as fontes os instigaram a refletir sobre suas prdprias realidades, assim as
fontes se tornaram um meio para tornar a aprendizagem de Histdria mais

significativa.

Durante o projeto as minhas maiores dificuldades estavam relacionadas as
limitacOes técnicas, porque estavamos tentando adaptar as oficinas para a forma
remota, e a baixa adesdo dos estudantes para realizar as atividades também foi um
fator decisivo para as adaptacbes do projeto mencionadas anteriormente. Outro
fato, os estudantes do PIBID ndo tiveram autorizacao da SEED- PR para entrar nas
salas de aula on-line do colégio durante o ensino remoto, o que dificultou a nossa
proximidade com os estudantes na maior parte do projeto. Nesse momento o
supervisor Gustavo foi fundamental, pois ele se tornou o mediador das atividades
propostas com os estudantes do colégio contemplado. Como também, auxiliou
durante a escolha das abordagens no momento de planejarmos as oficinas e
estruturar e executar o itinerario didatico em novembro de 2021, essa troca foi muito

pertinente durante o desenvolvimento do projeto.

Acredito que o projeto contribuiu para ampliar os meus conhecimentos
tedricos sobre o0 ensino e metodologias da Histdéria, bem como, o Ensino de Histdria
da Africa e dos afro-brasileiros no Brasil. Durante a execucdo do projeto foi necessario
estudar sobre a edicao de videos e fotos, pesquisa em arquivos on-line e aplicativos
que permitam a criacdo de jogos on-line. Essa bagagem certamente estd
aperfeicoando minhas habilidades com as TDIC, as quais farei uso quando for
docente, afinal, é indispensavel que os docentes tenham esses conhecimentos,

considerando que os alunos estao cada vez mais conectados.

Em suma, o PIBID foi um importante pilar na minha formagao académica, pois
os encontros realizados com meus colegas e professores, ampliaram meus
horizontes sobre o Ensino de Histdria e sobre a educacao de modo amplo. Algo que
vejo como extremamente importante, j4 que os alunos estdo mais imersos nas

tecnologias digitais. Apesar das diversas dificuldades que enfrentamos, o PIBID me



proporcionou uma a unidao da pratica a teoria, principalmente com a aplicacao do

itinerario didatico.



Desafios e adaptacdes: como foi ser pibidiana em meio a pandemia

LARISSA SOUZA DE LIMA

Me chamo Larissa Souza de Lima, tenho 24 anos, sou estudante do curso de
Histdria Licenciatura na Universidade Federal da Integracao Latino-Americana e faco
parte do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia desde o ano de
2020.

Ser professor, no atual cendrio vivenciado em nosso pais, ndo é uma tarefa
f4cil. E uma trilha drdua e trabalhosa a ser seguida, cheia de desafios e desilusées.
Porém, como futura professora e historiadora, viso ser mediadora de conhecimento
de criancas e adolescentes, buscando trazer em minhas aulas elementos que
despertem reflexao acerca do mundo e sua historicidade, buscando formar cidadaos
conscientes de suas posicdes no espaco-tempo e conhecedor da importancia dos
eventos passados em nosso meio social.

Fazer parte do PIBID abriu, ainda mais, meu horizonte de expectativas sobre
como ensinar, mais especificamente, como ensinar Histdria. Dentro do programa, o
professor Coordenador Eder Cristiano de Souza trabalhou, com maior intensidade,
sua linha de pesquisa acerca de autores que abordam o ensino de Histdria. Nessas
leituras, foram trabalhados conceitos elementares para serem considerados ao
ensinar Histdria e para elaborarmos atividades didaticas. Alguns desses conceitos
foram Evidéncia e Empatia. Trazer evidéncias em uma aula de Histdria é essencial,
fazer com que os(as) estudantes vejam uma fonte histdrica, ndo necessariamente a
analisando rigorosamente, mas fazer com que entrem em contato com uma
concreticidade do assunto trabalhado, podendo ser umareportagem, uma manchete
de jornal, uma carta, uma foto... ird enriquecer a aula. A questdo da Empatia Histdrica
é um aspecto de extrema relevancia ao se ensinar sobre o passado, pois é importante
que ensinemos nosso publico estudantil a se colocar no lugar das pessoas do
passado, que possuiam valores e conjecturas da época em que viviam e sem no¢ao
dos eventos posteriores a sua existéncia.

Uma das atividades do projeto foi a elaboracao de um roteiro didatico a partir

de uma tematica histdrica, formando uma sequéncia de aulas, instruindo passo a



passo docentes do ensino basico a realizar as atividades propostas em nosso roteiro
em suas turmas. Essa atividade foi realizada em duplas e, posteriormente,
conseguimos realizar a aplicagdo nas turmas do professor supervisor Gustavo. A
temadtica escolhida pela minha dupla foi o impacto demografico e ambiental causado
pela constru¢ao da Usina Hidrelétrica de Itaipu e como a construcdo da usina foi
noticiada na época que teve inicio. Nos elaboramos o roteiro, visando abranger as
teorias estudadas e fazer uso da tecnologia em sala de aula, com recursos
inteiramente digitais.

Para mim, a realizacdo dessa atividade foi de grande contribuicdo para minha
formacdo profissional, pois me desafiou a elaborar atividades significativas para
estudantes do ensino basico. O processo de construcao foi bastante trabalhoso e fez
eu e minha dupla nos colocarmos no lugar dos docentes atuantes no ensino basico,
pois, para a elaboracdo de uma atividade mais dinamica leva tempo, reflexao e
empenho. Nossa proposta tinha 5 aulas e foi bastante trabalhoso; docentes possuem
20, 30 e, até, 40 aulas semanais. A aplicacao da atividade também foi bastante
contribuinte para minha formacao, pois estar diante de uma turma, explicando o
conteddo no lugar do professor regente foi uma experiéncia memoravel. Pude
perceber a diferenca entre teoria e pratica, assim como as duas estao entrelacadas.

Atecnologia pode ser uma grande aliada ao ensino, pois ainternet € uma vasta
area lotada de informacdes que podem ser acessadas em tempo real de onde vocé
estiver. Fazendo uso da tecnologia, € possivel obtermos atividades mais dinamicas,
como visitas a pontos turisticos em qualquer lugar do mundo, acesso a videos,
musicas, livros, imagens e muito mais.

A maior parte do projeto ocorreu quando, ainda, maior parte da populacao
nao estava vacinada contra a Covid-19, portanto, quase todo o projeto ocorreu de
forma on-line. A pandemia do Corona Virus trouxe consequéncias desastrosas ao
ensino, principalmente, na educacao publica, onde os alunos possuem menos
recursos digitais para acompanharem as aulas e as atividades propostas. Com toda
certeza, houve sequelas no aprendizado e na absorc¢ao do conteudo.

E muito dificil descrever o papel de docente atualmente, vendo cada vez mais
barreiras em seu trabalho e em sua liberdade em sala de aula. Vivemos em nosso pais

um sucateamento da educa¢do. Com salarios desproporcionais a rotina de trabalho,



vemos professores e professoras trabalhando com recursos minimos para levarem as
suas turmas conteudos significativos, mas é dificil cobrar de um ou uma docente,
aulas magnificas e deslumbrantes, quando ndo lhe é dado horas atividades o
suficiente para se programar durante a semana. A sociedade elogia o profissional
docente no dia 15 de outubro, chamam de “dom” de ensinar, atribuem até heroismo.
Mas quando esses mesmos profissionais vao a luta por condicdes minimas de
trabalho, sdo tachados de vagabundos e passam a ser vildes. Ser professor e
professora é mediar conhecimento, é fazer o aluno pensar acerca do mundo em que
vive e, no meu caso, o fazer refletir historicamente sobre o seu lugar no espaco-
tempo. Mas em nosso pais, atualmente, € resistir.

Portanto, é possivel afirmar que ter feito parte do PIBID me incentivou, ainda
mais, a permanecer na graduacao de Histdria Licenciatura, me ajudou a perceber a
importancia de atividades dinamicas e inovadoras para o ensino e a ter uma visao
mais empatica em relacdo aos professores e as professoras atuantes no ensino basico

em nosso pais.



A importancia de projetos de permanéncia ao longo da graduacao

AGATHA VIRGINIA SOUZA OLIVEIRA BATISTA

A educagao é uma das maiores ferramentas de transformagdo social, e é
justamente por acreditar no ensino que escolhi cursar licenciatura em Histdria. Minha
maior inspiracao do que é ser professor nunca me deu aula, pois ele é meu pai. Uma
das pessoas que mais ama o que faz e que me inspira a seguir em frente. Acreditar
que através do ensino tudo é possivel. Isso somado ao fato de que sou fruto de
diversas politicas publicas de incentivo ao ensino, e isso me torna uma grande

defensora do ensino publico, gratuito e de qualidade, porque é possivel.

Ao longo de toda a minha vida estudei em escolas publicas, e tive excelentes
professores que me inspiraram e me inspiram até hoje. E sao exatamente o tipo de
professores que eu quero ser, pessoas que entendem que em certos momentos é
melhor deixar o conteddo de lado para ouvir os estudantes e entender que é uma via
de mao dupla. As trocas que tivemos sao marcas que carrego até hoje. Dentro de sala
de aula o professor cumpre o papel de formador de cidaddos que estejam preparados
para conviver em sociedade, bem como, passar o conteudo programatico previsto
para cada disciplina, de modo que estimule o pensamento critico e o
desenvolvimento cognitivo. Em conjunto com os estudantes é possivel criar
ambientes propicios ou nao para o ensino de determinada matéria. Cabe ao professor
entender as especificidades de cada turma e qual a melhor forma de ensinar dentro

daquele espaco.

Acredito piamente no professor como formador de individuos com suas
especificidades para viverem dentro de um coletivo respeitando as diferencas. Assim,
0 espaco da sala de aula é um ambiente democratico e de muitas trocas de
aprendizado, uma vez que as experiéncias dos estudantes ensinam muito e vice-

versa.

N3o sou ingénua a ponto de querer que todos os estudantes e professores

sejam amigos e que toda relacao dentro da escola seja harmoniosa e tranquila. Ha de



se ater ao fato de que os professores no Brasil sdo extremamente desvalorizados,
mal remunerados e muito desrespeitados. Reflexo disso é que o nimero de alunos
que querem se tornar professores é muito infimo, ainda mais quando comparado

com carreiras como direito ou medicina, por exemplo.

Ainda assim, sigo acreditando na educagdo, ja que sou fruto de politicas
publicas de acesso a universidade publica e de qualidade. Estudei em escolas publicas
a vida inteira, e sempre tive excelentes professores que se dedicavam muito ao
ensino. E me dedico para ser tal qual meus professores, uma professora dedicada que
quer o melhor de seus estudantes, visando um ensino democratico e uma eterna
troca de saberes entre professores e estudantes. Por fim, com a consciéncia de que
essa profissao também requer muita dedicacao e principalmente resiliéncia e

resisténcia.

Ingressar na universidade publica € a realizagdo de um sonho
muito maior do que eu. E como defensora desse ensino emancipador, tal qual o
patrono da educacao Paulo Freire prega, as politicas de permanéncia estudantil sdo
de suma importancia para dar continuidade e forca ao ensino publico. Programas
como os projetos de extensdao universitdria, iniciacao cientifica, residéncia
pedagdgica e o programa institucional de iniciacdo a docéncia (PIBID), fazem total
diferenca para pessoas como eu, que nao teriam como se manter na universidade

sem esses programas.

O PIBID é um programa que inicia os contatos dos estudantes da primeira
metade dos cursos de licenciatura com o espago escolar e por conseguinte a sala de
aula. Ao longo de dezoito meses somos estimulados a construir relagbes com o
espaco escolar e ter uma outra perspectiva do que é a escola, ndo mais com o olhar

de estudantes, mas com a visdo atenta de observadores ativos e futuros professores.

Dada a situacdo global da pandemia da Covid-19, as atividades académicas
foram suspensas em marco de 2020, desde entdo, sobreviver tem sido um grande
desafio. E em novembro do mesmo ano, demos inicio a um grande desafio: realizar o
PIBID de modo remoto. Minhas expectativas com o programa nao poderiam ser

maiores, pensar um ensino com o desafio extra de estarmos no modo remoto.



De inicio os trabalhos foram focados em leituras coletivas para que todes estivessem
alinhados com o embasamento tedrico. O principal autor trabalhado ao longo de
todo o projeto foi Peter Lee e sua teoria da literacia histdrica, onde deveriamos focar
no processo de ensino e aprendizagem e nao apenas no final do processo. Além disso,
as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicac¢do (TDIC) foram a espinha dorsal
de todos os projetos do PIBID-UNILA 2020, para isso nos foi proposto pensar e
construir uma ferramenta educacional que utilizasse a tecnologia no auxilio do ensino

de Historia.

Para tanto, fomos divididos em duplas ou trios, que é o meu caso, trabalhando
coletivamente e produzindo algo que dialogasse com o professor supervisor,
educador na rede estadual de ensino paranaense. Em grupo decidimos produzir
podcasts que analisem filmes histdricos, sob o titulo de CapCast, muita pesquisa
tedrica e reunibes para construir o projeto, conseguimos produzir o primeiro
episddio: analisando o filme “Maria Antonieta” de Sophia Coppola (2006). Apds trés
tentativas frustradas e quinze longas horas de edicao, nasceu o Podcast das capivaras
unileiras. Que infelizmente ainda ndo possui a devolutiva dos alunos darede estadual,
pois nao conseguimos alinhar o podcast com o conteddo programatico do

supervisor.

O coordenador de drea é uma pessoa exigente, sempre nos cobrando, pois
acreditava em nosso potencial de produzir mais e melhor. E apds longas reunides com
debates e puxdes de orelha, conseguimos alinhar reunides semanais para nivelar o
arcaboucgo tedrico de todes. Pausando nossos trabalhos onde estdvamos, para
reestruturar o projeto. Por isso acabei me tornando a pessoa que mais pergunta para
o coordenador como realizar as atividades, para entender e corporificar da melhor

maneira possivel, de modo que extraisse o melhor de nds.

Apds um més de reunides e estudos coletivos, produzimos aulas com replicabilidade
em qualquer sala de aula sobre assuntos histdricos pensando na possibilidade de
posteriormente publicar e disponibilizar o que foi produzido por nds. Meu trio
produziu uma andlise dos minutos iniciais do filme Uma Histdéria de Amor e Furia
(2013), para debatermos as complexidades do processo colonial que ndo se deu de

maneira Unica e pacifica. A experiéncia de dar uma aula é assustadora, mas também



maravilhosa. A tecnologia foi essencial para conseguir aplicar uma vez que ndo estou

no Parand, mas dois tercos do trio sim, entdo foi uma experiéncia muito positiva.

Em suma, o PIBID foi essencial para os primeiros contatos com a sala de aula e a
realidade dos professores da rede publica de ensino. Haja vista que foi possivel criar
um vinculo direto entre nds, estudantes da licenciatura, professores da graduacao e
professores do Estado. Além disso, pensar no ensino através das TDIC torna tudo
mais interessante e desafiador, afinal os estudantes da contemporaneidade sdo
nativos digitais; ainda mais depois do contexto pandémico em que a tecnologia foi
primordial para continuar com a aprendizagem, por mais que tenha graves
consequéncias a longo prazo e aumentou as desigualdades, também houveram
bdnus. Por fim, acredito que a educacao como conhecemos ha tantos anos é arcaica
e deve se atualizar. Em contrapartida, o PIBID ressaltou ainda mais essa questao e ja
temos um projeto feito para pensar em um ensino ligado a tecnologia da informacao

e que dialogue com os estudantes contemporaneos.



O PIBID me ajudou a compreender a docéncia!
Alexandra Pinheiro de Matos

Me chamo Alexandra Pinheiro de Matos, entrei no curso de Histéria
Licenciatura no ano de 2020, 0 que me motivou a seguir essa profissdo com certeza
foram os professores que tive durante os anos de ensino na escola e os que mais me
cativaram foram os professores de Histdria, juntamente com a matéria. Durante a
escola adorava pesquisar curiosidades sobre algum assunto da histdria e queria
sempre falar disso para alguém, era um sentimento muito bom quando alguém
gostava. Nao tinha como escolher outra matéria, a histéria me cativou demais, e

quero passar os conhecimentos que adquiri e irei ainda mais durante o curso.

Como eu disse entrei no curso de Histdria na UNILA no ano de 2020, foi um
ano bem complicado porque nao tive muita oportunidade de conhecer o curso, 0 ano
de 2021 foi bem especial pois tive essa oportunidade de entrar no PIBID, apesar de
ter sido bem corrido, foi um ano muito especial pois tive experiéncias incriveis, que
me tiraram da minha zona de conforto, fazendo com que eu aprendesse coisas que

serdo muito importantes no meu futuro como professora.

Quando resolvi me inscrever no PIBID pesquisei muito sobre do que se
tratava, e acabei gostando demais da proposta do programa e fiquei muito feliz em
ter tido a oportunidade de participar dele. O PIBID contribuiu e vem contribuindo
muito na minha construcao pratica como docente, pois tive um breve contato com a
sala de aula e comisso aproxima a teoria que aprendi na universidade com arealidade
de um ambiente escolar, assim percebendo a necessidade de uma reconstrucao
tedrica a partir da realidade. As atividades que fiz enquanto pibidiana fardo com que
me torne uma profissional qualificada e capaz de interferir no ambito escolar. Como
profissional acredito que terei um diferencial, pois na hora de fazer estagio
obrigatdrio terei um vasto conhecimento sobre o ambiente escolar e conseguirei me

adaptar com mais facilidade, resultando no éxito na hora de trabalhar as atividades.

Juntamente com meu trio (Agatha e Cintia), escolhemos produzir um podcast,



na nossa percepg¢ao seria o material mais acessivel, pois os alunos poderiam baixar e
depois escutar sem internet, tudo isso de graca e seria um material que estaria ali
para eles escutarem quando quiserem. Para produzir o podcast eu e as meninas
pesquisamos bastante qual aplicativo usar para gravar nossas vozes, como editar
depois, fazer cortes, adicionar musica de fundo e aprender mais sobre a plataforma
Soundcloud, onde publicamos o nosso podcast. Produzir ele me ensinou muito a ter
paciéncia e comecar tudo de novo, varias vezes, saber me expressar da melhor forma,
fazendo com o que passar seja compreendido. Quando fui ministrar a atividade em
sala de aula, fiquei muito nervosa, mas como ja tinha passado por esse nervosismo
na hora de gravar o podcast, consegui contornar bem e falar as coisas que tinha
planejado, foi uma étima experiéncia. Me sinto muito privilegiada em ter conseguido
entrar no PIBID, pois nao sao todos que tém essa oportunidade, espero que o PIBID
continue colaborando na formagao de professores, ensinando a lidar com o universo

escolar, tornando assim, profissionais mais qualificados e preparados.

O uso de tecnologias na sala de aula, acredito que seja algo positivo na hora
de aprendizagem, pois isso possibilita o professor trazer coisas novas, que acabam
facilitando e também é algo que a maioria das criancas e adolescentes estao
familiarizadas, assim atraindo mais a atencdo e saindo da mesmice, podendo
melhorar seu desempenho em sala de aula. Porém o professor precisa entender que
nao se deve usar exclusivamente esses recursos, e sim utilizar dele como um

complemento das atividades.

O papel do professor no século XXI, é alguém que tem consciéncia de que cada
aluno tem uma vivéncia diferente e tentar fazer com que a sala de aula seja um
ambiente que acolha ele, fazer com que cada aluno tenha um pensamento critico,
fazendo que ele saia da escola letrado e ndo apenas alfabetizado. Creio que para ser
um bom professor hoje em dia vocé nao pode parar de estudar, deve sempre estar
se atualizando, buscando novas formas de ensino, tem que ser criativo e deixar a sala
de aula mais interessante para os alunos, ter uma boa comunica¢dao com eles é

essencial.



Por acaso, professor!
Thiago Pagani

Em todo o processo de amadurecimento para a entrada na faculdade nunca
havia pensado em me tornar professor, como ja havia passado por outra carreira que
entrei pensando no mercado de trabalho, acabei me frustrando muito, desta vez
decidi realizar apenas algo que gostava, por isso que decidi cursar histdria. Nessa
perspectiva, a escolha em cursar Histdria licenciatura e ndo bacharel se deu pela

possibilidade de emprego, mesmo nao sabendo como seria o mercado de trabalho.

O PIBID me trouxe um olhar grandioso de sala de aula, apesar de estarmos
em pandemia e grande parte do projeto acontecer fora dela, quando estive em sala
com certeza me encontrei e pude ver que estava no caminho certo. Deste modo, o
PIBID colaborou bastante para minha perspectiva como professor, principalmente
por acontecer nos anos iniciais do curso, pois dentro da academia vemos muita teoria,
principalmente nos dois primeiros anos e a pratica acaba sendo no final do curso,

podendo gerar algumas duvidas, e creio que com a pandemia isso se intensificou.

Minhas expectativas com o programa ndo foram grandiosas, como foi um
ano que entrou a pandemia era incerto se haveria um edital para inscricao, assim ndao
criei expectativa, felizmente abriu o edital e isso me trouxe uma experiéncia uUnica.
Como o projeto foi feito em grupo tornou as discussdes enriquecedoras porque como
era a primeira vez que estdvamos entrando em contato em sala foi mais facil pensar
em conjunto. Neste processo houve um grande desafio que ao mesmo tempo se
tornou um facilitador, o uso da tecnologia, e realizar um projeto que possa ser um
diferencial na vida dos alunos com a tecnologia foi um pouco dificultoso. O meu
grupo passou por varias ideias de projeto, no inicio tentamos realizar algumas
animag¢des com histdrias africanas, depois pensamos em realizar um blog, pensamos
também em realizar algumas artes com eles, mas conversando com o coordenador e
lendo os textos vimos que ndo passaria uma grande informacdo para os alunos, desta

forma, finalmente chegarmos ao do itinerario “Brasil Império: A escravidao.

Além da pratica em sala de aula, as atividades geradas no PIBID foram

importantes para me entender como um professor de histdria, os textos de Peter Lee



e Risen discutidos nas reunides semanais foram necessarios para pensar como
realizar um projeto que ambientasse os alunos no meio histdrico. Para mim os textos
tinham como objetivo ser além do projeto, percebi que temos que avangar em como
ensinar histdria, e tentei o maximo possivel colocar em pratica no meu desenvolver
do projeto, o que demandou muita pesquisa e leitura, pois inovar no método de

ensino é algo trabalhoso.

Para o meu projeto optamos por fontes historiograficas primarias, o que sé
foi possivel através do acesso pela internet, todo o acervo usado foi de facil acesso
pela Biblioteca Nacional, mostrando para os alunos como a tecnologia pode ser usada
no ambito educacional. A fonte que usamos foi a lei Aurea, a fim de discutirmos como
esta lei foi realizada, qual respaldo foi gerado para as pessoas negras e como este
fato histdrico traz como consequéncia para o Brasil hoje. A aplicacao foi feita
individualmente em trés aulas, as classes foram em dias alternados, o que me ajudou
bastante pois consegui analisar o que poderia melhorar no outro dia, para saber o
conhecimento prévio dos alunos fiz algumas perguntas, o que seria raca, racismo,
como se da a questao no brasil, assim pude perceber o que precisava dar enfoque, de
modo geral os estudantes tinham conhecimento pois ja haviam estudado sobre o

tema, mas consegui aprimorar e fomentar ainda mais.

Mas nem tudo sdo flores! No comeco tive dificuldades para manejar as aulas,
os alunos estavam retraidos e com medo de falar algo errado e tive que mostrar que
estamos todos com o objetivo de aprender e que fazia parte errar, no meio da aula
consegui mais intimidade e a partir disso eles comecaram a se soltar e relatar suas
experiéncia, e assim colocando eles o professor e eu de exemplo pude perceber que
ficavam mais atentos ao que estava se passando, desta forma trazer o contetdo para

realidade me mostrou mais eficacia.

No fim, pude perceber que a tecnologia pode trazer um dinamismo para a
aula, e se faz necessario usa-la em sala para que assim os alunos possam ver que o
uso da internet ndo se limita as redes sociais. Deste modo, o professor do século XXI

tem por si 0 uso das tecnologias em sala, e com isso mostrar para os alunos mais



ferramentas e novas perspectivas do uso desta, pois vemos hoje jovens que limitam

0 uso dainternet em apenas em uma area.

Por fim, a experiéncia no PIBID aprimorou bastante meu desempenho como
oratdria e comportamento em sala de aula, pude perceber que se faz necessario dar
énfase para alguns pontos que devem ser melhorados em mim. Nas aulas de histdria
consegui ver que é necessario a mudanca de abordagem, lecionar com o objetivo que
os alunos consigam ver a histéria como algo necessario, leve, que aprendam a
questionar e refletir sobre tudo o que se passou, sempre de acordo com
embasamento cientifico. Hoje, mais do que nunca, vemos que mais que ensinar
histdria é preciso ensinar os alunos a pesquisarem de forma autébnoma, mas com

embasamento tedrico e, para isso, a internet se faz necessdria.



Ser uma educadora e mudar o mundo das préximas gerac¢oes”

Maité Pastorini Camargo

Acredito fielmente na filosofia da educacao transformadora de Paulo Freire,
que mesmo antes de eu saber de sua existéncia e importancia para a educacao
mundial, desde crian¢a, j& compactuava com alguns de seus pensamentos, que viria
areconhecer e me identificar somente quando o leria mais tarde. Pois a Unica forma
de mudarmos o status quo da sociedade desigual e cruel em que vivemos € através
da educacgao, e como creio que isso vai demorar muito tempo para acontecer ainda,
o caminho que eu ja trilhara até entdo me levaria a escolher essa profissao, mesmo
que nao intencionalmente. Agora respondendo a pergunta sobre porque escolhi ser
professora: eu nunca escolhi ser professora, assim como nao escolhi ser quem eu sou,
gostar do que eu gosto, minha vida sem planos previamente tracados simplesmente
me levou até onde estou até agora, mas eu amo 0 que sou e sobretudo a carreira

virtuosa da educac¢ao em que me encontro.

De fato, nunca busquei tracar planos ou criar expectativas para minha vida,
embora desde que eu botara os pés na UNILA pela primeira vez e tivera um choque
de realidade por sair do Ensino Médio para a Universidade, um contato quase
alienigena com a vivéncia académica, diga-se de passagem, o meu anseio por botar a
mMao na massa e ser uma pessoa que faz significativa diferenca na sociedade se
expandiu. Quero inspirar outras criancas a pensarem por si mesmas, questionarem e

irritarem pessoas que “pensam quadrado”, assim como fui inspirada antes,

Meu primeiro passo para isso seria buscar conhecimento fora da universidade,
de preferéncia conhecimento pratico, pois ndao queria ficar no basico do mar de
conhecimentos que a universidade tem a nos oferecer, entdo tomei coragem e me
inscrevi no PIBID. Foi uma entrada cambaleante, me senti perdida por ter entrado
somente na segunda metade do projeto, quando todos ja estavam super avangados
nas leituras e estudos pedagdgicos. No entanto, ficou tudo menos complicado
quando o grupo que me acolhera, formado pelos meus amigos Thiago e Melissa, me

mostrou que eu n3do era a unica pibidiana perdida. O nosso projeto para o PIBID tinha



o objetivo maior de valorizar a cultura e ancestralidades africanas no territério
brasileiro. Apds finalmente entrar no ritmo dos outros alunos de estudos e praticas,
percebi o quao recompensadora a experiéncia poderia ser para mim num futuro
préximo em relacdo a vida académica e profissional, principalmente a experiéncia
pratica da oficina que demos, uma aula sobre Brasil Império: A escravidao, onde
falamos sobre a heranca africana no Brasil e a importancia da valoriza¢do do Dia da
Consciéncia Negra. A aula foi ministrada no Colégio Dr. Arnaldo Bussato, com
supervisao do professor de histdria Gustavo Moreira Sendo assim, acredito que a fase
do PIBID como um todo me deu um impulso que eu nao sabia que precisaria para a

docéncia.

Parte do meu objetivo de querer inspirar novas geracdes a pensar fora da
caixa e instiga-las a ter o mesmo amor pela histdria que tenho é fazer isso de uma
forma que seja prazerosa tanto para elas quanto para mim. Fato é que o modelo de
ensino tradicional que temos atualmente com a pessoa educadora na frente de uma
sala lancando ordens para os alunos enquanto eles passivamente recebem
informacdes que é pouco pratico. Temos a décadas a tecnologia aqui para nos auxiliar
nas salas de aula e muito pouco se vé ela sendo de fato aplicada, quando existe, sdo
timidas iniciativas que logo sdao descartadas pelos professores e pais conservadores
que nao veem seu potencial. Vivemos hoje numa realidade onde temos todo o
conhecimento do mundo na palma da mao de graca e podemos conectar-nos e trocar

conhecimentos em qualquer lugar do globo.

Ferramenta educacional essa que foi e é essencial para esse periodo
conturbado de pandemia em que vivemos; claro se todos tivessem acesso a internet
e a um meio de acessa-la, mas como sabemos, nao é a realidade de muitas pessoas
que sdo invisiveis em todo brasil. Esses ultimos anos em que estivemos em pandemia
da Covid19 o impacto na educacdo foi extremamente negativo para o
desenvolvimento de incontdveis pessoas, a interacao e troca de experiéncias entre
os mesmos faz parte da vida estudantil, foram anos perdidos, em uma visao mais

pessimista.

Nosso papel como professores apds a pandemia de Covid-19 é o de retomar a

troca de conhecimentos aluna-educadora, ndo somente passar conhecimento de



forma robdtica esperando que eles aprendam, mas sim precisaremos ajudar a formar
o carater das criancas para que no futuro elas ndo se transformem nas mesmas
pessoas que ajudaram a prolongar cruelmente a pandemia que matou milhdes de
pessoas. Digo que o PIBID foi algo muito importante para a colaboracdo com a meus
estudos e na minha trajetdria académica, imagino que ndo apenas para mim, mas
também para todos e todas e participaram do projeto, que esta ai para nos inserir
nessa realidade super desafiadora e cheia de perrengues, mas recompensadora, de

ser uma educadora e mudar o mundo das préximas geragoes.



As possibilidades no ensino de Histodria e as TDIC: dialogando com os estudantes e

ensinando através de fontes

Agatha Virginia Souza Oliveira Batista
Alexandra Matos

Cintia Ferreira da Costa

Resumo:

Este trabalho é resultado de uma pesquisa realizada ao longo de 2020-2022
através do PIBID-UNILA. O subprojeto de Histdria teve como principal referéncia
tedrica os conceitos de Peter Lee e sua concepc¢do do ensino de Histdria (LEE, 2006;
LEE, 2011). A principal fonte foi o audiovisual por seu cardter chamativo para com os
estudantes, haja vista que nossa pesquisa se debrucou em pensar no ensino de
Historia através do cinema. Além disso, o projeto aqui apresentado também
selecionou diferentes fontes para trabalhar a questao indigena ao longo do processo
colonial brasileiro, dialogando com as TDIC e os estudantes da rede publica de ensino.
Por fim, este artigo é o resultado final das pesquisas do PIBID, e, por isso, fruto de

consideracgdes coletivas sobre o trabalho realizado.

Palavras-Chave: TDIC, Itinerarios Didaticos, Ensino de Histdria, Resisténcia Indigena,

Brasil Colonial.



Introducao:

O Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é um projeto do
governo federal que visa estreitar os lacos entre os estudantes das licenciaturas e as
escolas publicas, para que o ensino seja pensado a partir das experiéncias desses
estudantes em conjunto com a comunidade escolar.

A pandemia da Covid-19 foi uma grande barreira para o processo como um
todo, por isso as a¢des ficaram restritas ao modo remoto, tal qual as atividades
académicas, e justamente por isso encontramos diversos entraves institucionais em
relacdo ao contato com os estudantes. Portanto, todas as atividades realizadas pelas
pibidianas do subprojeto de Histdria foram feitas com emprego de tecnologias de
comunicagdo remota.

O fio condutor desta edi¢cao do programa PIBID sdo as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (MOURA; VAS, 2019), também conhecidas como TDIC,
com intuito de tornar o estudo mais dinamico, atrativo, interativo e tecnoldgico.

Na atual conjuntura, a maneira como os estudantes aprendem e absorvem os
conteudos propostos por seus professores tém se transformado de modo rapido e
constante, por isso utilizar as TDIC para o auxilio do ensino é de suma importancia
para continuar mantendo a pesquisa académica em todas as areas.

Pensando nisso, foram desenvolvidos itinerdrios didaticos pelos (as)
integrantes do PIBID 2020, com o objetivo de produzir trabalhos alinhados com essa
perspectiva em diversas areas do conhecimento por meio de uma base metodoldgica

estrutural.

Justificativa metodolégica:

Com fito de alinhamento com os projetos abarcados no PIBID 2020,
comecamos a elaborar os itinerarios didaticos tendo por base os textos de Peter Lee
(LEE, 2006; LEE, 2011) trabalhados até o momento e doravante somando com as
ideias de Peter Seixas e Tom Morton em seu trabalho: The Big Six (SEIXAS; MORTON,
2013), onde ressalta a importancia de seis elementos que compdem o pensamento
histérico. Sdo eles: significancia histdrica, evidéncia e inferéncia, continuidade e

mudanca, causa e consequéncia, perspectividade, dimensao ética.



Esses elementos foram norteadores para o subprojeto de Histdria e para
criarmos estratégias de como desenvolver as pesquisas académicas, com objetivo de
inspirar professores ao redor do Brasil a refletirem e utilizarem tal experiéncia como
parametro para desenvolvimento de planejamentos que introduzam o uso da
tecnologia em sala de aula como ferramenta que facilite a mediacdo entre estudantes
e o conhecimento.

Dada a gigantesca demanda que os professores da rede precisam lidar, um
impeto foi criar roteiros que auxiliassem e inspirassem esses professores na execucao
de aulas mais dinamicas e que dialogassem tanto com as TDIC quanto com os
estudantes.

Explorando ao maximo o tema escolhido e principalmente utilizando fontes
em consonancia com a proposta inicial, optou-se pela utilizacdo de filmes como
ferramentas educacionais no ensino de Histdria, especificamente para elaborac¢ao do
itinerario realizado, uma obra inserida no contetido de Histdria do Brasil, no Periodo
Colonial, selecao definida como fonte histdrica indireta e que esta presente na grade
curricular dos alunos da Rede Estadual do Parana.

"Uma Histdria de Amor e Furia""' é uma producao brasileira de 2013 que abarca
diversos periodos histdricos através de uma perspectiva critica e costurada por um
romance que atravessa os anos. Escolhemos trabalhar com o primeiro trecho do filme
que narra os primeiros contatos dos povos originarios com os europeus. Através do
trecho fica evidente as diversas formas de resisténcia, incluindo as aliangas com
inimigos em comum.

Além do filme, outras duas fontes foram utilizadas para embasar o tema da
colonizacdo do Brasil. O quadro A primeira Missa no Brasil (1861) de Victor Meirelles?,
tendo por base tedrica os debates elencados por Jorge Coli (COLI, 1998) na analise

da obra, bem como trechos presentes nas folhas 2 e 3 da carta de Pero Vaz de

1 RI0: 2096: Uma Histdria de Amor e Furia. Direcdo de Luiz Bolognesi. Brasil: Buriti Filmes, 2013. (75
min.), son., color. Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=jM7WEnzB-yM &
ab_channel= CompartilharV%C3%ADdeos >. Acesso em: 05 jun. 2021.

2 A primeira missa no Brasil, de Victor Meirelles, chega a Brasilia para exposicdo - Instituto Brasileiro
de Museus - Ibram. Museus.gov.br. Disponivel em: <https://www.museus.gov.br/a-primeira-missa-

no-brasil-de-victor-meirelles-chega-a-brasilia-para-exposicao/>. Acesso em: 22 Mar 2021.


https://www.youtube.com/watch?v=jM7WEnzB-yM&ab_channel=ComparTrilharV%C3%25A
https://www.youtube.com/watch?v=jM7WEnzB-yM&ab_channel=ComparTrilharV%C3%25A
https://www.youtube.com/watch?v=jM7WEnzB-yM&ab_channel=ComparTrilharV%C3%25A
https://www.youtube.com/watch?v=jM7WEnzB-yM&ab_channel=ComparTrilharV%C3%25A

Caminha3, republicada no mesmo periodo em que o quadro veio a publico. A ideia foi
analisar em conjunto com os estudantes diferentes fontes histdricas, estimulando a

atitude historiadora, como preconiza a BNCC.

Itinerario Didatico:

A proposta de criar o itinerario didatico foi desafiadora, pois, além da
experiéncia da criagao em si, existiu a responsabilidade de desenvolvé-lo dialogando
diretamente com professores. A ideia era que outros professores pudessem fazer
uso do mesmo ou se inspirar nestes para introducao de tecnologias como parte da
metodologia de ensino.

Para uma boa execucdo, foi necessario realizar reuniées com o coordenador
para entendermos o que é um itinerario e como elabora-lo, almejando sobretudo
alinhar a proposta ao arcabouco tedrico dos(as) pibidianos(as) de Histdria.
Paralelamente, nosso supervisor nos orientou na finalizagao e aplicagao em sala de
aula, construindo toda a parte pratica em conjunto, haja vista ser de sua alcada o
acompanhamento da aplicacao da atividade no ambiente escolar.

De inicio a pretensdo do itinerdrio foi tratar a questdo indigena na América
portuguesa durante o Periodo Colonial e como se deram os primeiros contatos dos
colonizadores com os povos origindrios, por meio da analise de fontes histdricas. Para
consecucdo deste objetivo foram usadas trés fontes: trecho (2’03” - 17’56”) do filme
“Uma histdria de amor e furia”, um trecho da carta de Pero Vaz Caminha e o quadro
“A primeira missa no Brasil” (1861), de Victor Meirelles.

O itinerdrio foi criado detalhadamente com sugestdes especificas de como o
(a) professor (a) poderia usa-lo em sala, podendo também ser adaptado conforme a
necessidade do (a) educador (a), respeitando as multiplicidades das salas de aulas,
idealizado para aplicacdao em um lapso temporal de 4 aulas, utilizando recursos
audiovisuais, textos complementares e aulas expositivas para apresentacao do tema

e de sua relevancia para os alunos.

# MINISTERIO DA CULTURA. Fundacdo Biblioteca Nacional. Departamento Nacional do Livro. A CARTA
DE PERO VAZ DE CAMINHA. Disponivel em:
http://objdigital.bn.br/Acervo_Digital/Livros_eletronicos/carta.pdf . Acesso em: agosto de 2021.



Em seguida os alunos seriam instruidos acerca das técnicas necessarias para
a leitura de uma fonte histdrica e posteriormente, apresentados aos conceitos
elementares e as perspectivas presentes nas fontes e narrativas histdricas descritas
previamente. A priori, a proposta de ferramenta tecnoldgica era o podcast, que é uma
das plataformas que mais tem crescido na contemporaneidade, pensando em uma
aproximagdo com a realidade dos alunos e trazendo algo inovador para sala de aula,
especialmente porque podcast, € uma de ferramentas dentre as diversas
possibilidades que existem no Ensino alcancadas pelas TDIC.

Para tanto, foi pensada a constru¢ao de um podcast junto aos estudantes,
transportando para o ambiente escolar uma experiéncia nova e tornando-os
protagonistas do processo de aprendizagem em sala de aula. Infelizmente em
decorréncia tempo constrito e todas as dificuldades produzidas pelo quadro de
pandemia global, foi necessario adaptar a ideia inicial para aplicacdao pratica em um
outro formato que priorizou a realiza¢dao de aulas expositivas em que foram inseridas
as andlises das fontes histdricas supracitadas com auxilio de recursos e tecnologias
digitais, elementos audiovisuais, textos e a elaboracao de avaliacbes que

estimulassem a criatividade dos estudantes.

Aplicacao do Itinerario:

Ao colocar em pratica o itinerario a necessidade de adequagao ao tempo
constrito, uma das mais expressivas dificuldades encontradas, considerando que ndo
havia tempo habil suficiente para o desenvolvimento da proposta inicial do podcast.
A aplicagdo do itinerario se deu com os alunos do segundo ano B do colégio Estadual
Doutor Arnaldo Busatto, sob orientacdo do coordenador de drea professor Eder
Cristiano Souza e com a supervisdao do professor Gustavo Moreira da Silva.

No curso da execucdo do itinerdrio foi realizada uma retomada com a turma
sobre o conteudo de Brasil Colonial de forma genérica, dando énfase narelagcdo entre
os colonizadores e os indigenas e principalmente naresisténcia indigena presente nas
fontes histdricas selecionadas. Assim, fizemos uma introduc¢ado e revisao do que eles
jd haviam estudado, logo apds apresentamos as fontes escolhidas, seguindo o

itinerario.



A seguir foi transmitido o trecho do filme selecionado, mediado debates
atinentes a andlise das fontes histdricas apresentadas, algo bem produtivo e com
participacdo e engajamento dos estudantes além das expectativas, realizando ao
final a avaliacdo por meio de relatérios que os alunos fizeram durante as aulas e as
consideracdes feitas durantes o processo.

Uma das questdes que despertou nossa atencao foi a dificuldade no
reconhecimento da temporalidade histdrica por parte dos alunos, a exemplo, na
apresentacao do quadro de Meirelles, que data o século XIX, porém a maioria dos
estudantes acreditou que a obra tivesse sido produzida analogamente ao momento
da chegada dos portugueses a América, ainda que houvesse datas ao lado de cada
fonte. Isso pode ser percebido como um sintoma na maneira como ensinamos e
aprendemos histdria, assim como a concepc¢ao histdrica e a faixa etdria dos
estudantes, haja vista que os estudantes apresentam consideravel dificuldade em
compreender e identificar rupturas e continuidades histdricas, no bojo de sua
temporalidade especifica.

Colocar o Itinerdrio em pratica foi o primeiro passo para ver a materialidade do
trabalho produzido por nds até entao. O contato com os estudantes através das aulas
foi gratificante e desafiador, caracteristicas que fazem a docéncia ser tdo
emocionante. Assim como esse contato sé foi possivel gracas ao PIBID, que nos
colocou em contato com professores da rede estadual e nos possibilitou a execucdo
de nosso itinerario.

Em contrapartida, as devolutivas recebidas pelos estudantes revelam pouco
aprofundamento nos debates feitos em sala de aula pela maioria dos estudantes,
justamente pela problematica do pouco tempo para trabalharmos com um tema
deveras extenso e complexo. Outra questao € a falta de conhecimento pratico dentro
sala de aula, uma vez que essa foi a primeira experiéncia em sala que demos juntas.
Ademais, dois tercos do trio se encontram em solos iguaguenses, mas uma de nds
segue em outro estado, o que impossibilitou de aplicarmos em toda a plenitude do
presencial, pois havia o desafio de conexdao com a terceira integrante ha mil
quildmetros de distancia. Lidar com o modo hibrido é um desafio a mais que nds,

futuras docentes, devemos nos ater doravante, pois como previsto na base tedrica



do PIBID-UNILA 2020, o didlogo com as tecnologias digitais cada vez mais faz parte
do cotidiano de sala de aula.

Apesar dos desafios supracitados, a aula foi deveras proveitosa, por mais que
esse foi nosso primeiro contato com a turma, os estudantes se mostraram dispostos,
participativos e interessados nos temas debatidos. Deste modo ressaltamos a
importancia desses contatos estabelecidos com os professores, estudantes e a
coordenacao de drea que fortalecem os lacos entre a universidade publica e o ensino
estadual. Programas como o PIBID fazem total diferenca na formagao de estudantes
de licenciatura, ja que estabelecemos desde o principio contatos com o ambiente

escolar através de uma nova perspectiva e um foco direcionado.



Aprendendo a ensinar histéria: a construcao da usina hidrelétrica de
Itaipu e suas consequéncias

Maria Eugénia Ramos Ferreira
Larissa Souza de Lima
Resumo:

Este texto relata uma experiéncia de futuros professores em formacao, dentro do
subprojeto Histéria do PIBID-UNILA. A atividade consistiu na elaboracao de um
itinerdrio didatico visando a aprendizagem focada no pensamento histdrico dos
alunos, com énfase nos conceitos de empatia histdrica e multiperspectividade. O
tema da constru¢do da Usina Hidrelétrica de Itaipu, assim como as controvérsias
envolvendo a realocacao dos povos indigenas que habitavam as dreas alagadas,
foram o objeto de investigacao reflexao a partir do qual buscamos desenvolver um
itinerario didatico, com apoio das TDIC (Tecnologias Digitais de Informacdo e

Comunicacdo), e favorecer a aprendizagem histdrica de estudantes do Ensino Médio.

Palavras-chave: Ensino de Histodria; TDIC; Ava-Guarani; Itaipu.

Nesse relato, buscamos descrever as principais atividades desenvolvidas
dentro do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, da area de
Histdria. As atividades ocorreram em duplas, com reunides e orientacdes de forma
on-line. A Unica atividade que ocorreu de forma presencial, foi a aplicacdo do itinerario

académico em sala de aula.

Trabalhamos progressivamente com a conceituacdo tedrica do campo de
Ensino de Histdria através de leituras, com maiores explicacdes do professor
Coordenador Eder Cristiano de Souza e do professor Supervisor, Gustavo Moreira
Silva. As leituras que utilizamos de forma principal foram “Por que aprender Histdria?”
de Peter Lee e “The Big Six: Historical Thinking Concepts” de Peter Seixas e Tom

Morton.



Ao longo do projeto, realizamos produc¢des na drea do ensino de Histdria,
buscando, sempre, associar Ensino de Histdria e tecnologia. Dentre estas, iremos
destacar a realiza¢ao de um itinerdrio didatico, denominado “A construcdo da Itaipu
e a questdo indigena”, que versa sobre os impactos ambientais e demograficos
causados pela constru¢dao da usina por meio de noticias da época, reportagens,

websites e um documentario.

A construcao dessa atividade iniciou-se com a proposta de producao de uma
aula de Histodria que relacionasse pelo menos trés dos seis conceitos apresentados
por Peter Seixas e Tom Morton na obra The Big Six: Historical Thinking Concepts. A
ideia inicial era pensar uma tarefa que pudesse ser disponibilizada virtualmente e
aplicada em qualquer regidao do pais, utilizando recursos digitais, com uma tematica

histdrica em um periodo de tempo especifico.

Planejamos o itinerario didatico “A construcdo da Itaipu e a questao indigena”
com a finalidade de trabalhar a histdria da construcao da Usina Hidrelétrica de Itaipu,
localizada na cidade de Foz do Iguacgu, no Parangd, dando énfase a questdo indigena e

suas consequéncias ambientais.

Empregamos, dessa forma, os respectivos conceitos: multicausalidades,
visando que os(as) estudantes compreendam a histdria como um campo de disputas,
no qual os acontecimentos histdricos ndao possuem uma Unica causa especifica,
sendo os fatos ligados a causas muito maiores e a acOes e decisGes dos diversos
individuos envolvidos; evidéncia histdérica, apontando questdes-problema para
ensinar aos(as) alunos(as) a analisar fontes e contemplando o que essa revela;
perspectividade histdrica, visando tentar compreender a mente de pessoas que
viveram em momentos diferentes do nosso e nao possuiam a experiéncia do todo
que nds temos; e empatia histdrica, observando como julgamos e lidamos com a

heranca do passado.

Para isto, dividimos o itinerario em cinco aulas: a constru¢dao da Usina
Hidrelétrica de Itaipu; os indigenas Ava-Guarani; confrontando narrativas; a

construcdo da Hidrelétrica de Itaipu noticiada pelos periddicos da época; e, por fim,



a proposta de atividade de constru¢ao de noticias de periddicos com base em

imagens.

Na primeira aula, ‘A construcdo da Usina Hidrelétrica de Itaipu’, propomos que
o (a) professor(a) apresentasse a Usina de Itaipu aos seus alunos e alunas, pensando
em como esta funciona, onde estd localizada e a histdria de sua construgdo. Dividimos
esta aula em trés momentos: o primeiro momento é composto de um passeio virtual
pela hidrelétrica por intermédio do Google Maps, na funcdo Street View. Ponderamos
que o interessante € construir um momento descontraido com relatos de estudantes
que ja visitaram a usina e instigar a curiosidade destes sobre os espacos nesse local;
no segundo momento seria assistido o video Constru¢do de Itaipu (1977), uma
reportagem produzida pela Agéncia Nacional acerca da hidrelétrica, mostrando as

reunides da diretoria e os trabalhos executados, por exemplo.

Neste video, é possivel refletir a respeito da trilha sonora, que tem uma
sonoridade patridtica, comparando-se a canc¢bes utilizadas em propagandas
comerciais, também é possivel refletir sobre a escolha de palavras, ja que a obra é
referida como a “constru¢ao da maior hidrelétrica do mundo”, e a dimensao da obra

com cenas e informagdes do momento de construgao.

No terceiro e ultimo momento, os estudantes tomariam conhecimento da
Itaipu pela propria Itaipu, a partir da leitura em conjunto das perguntas e respostas
encontradas na secao Perguntas Frequentes no website da usina. Aqui desejavamos
que compreendessem a tentativa da Itaipu de neutralizar os impactos causados pela
usina a partir da 22 questdo “Quais sdo as desvantagens da construg¢do de uma usina
hidrelétrica?”’, em nossa proposta os estudantes deveriam responder a seguinte
pergunta no caderno: Por que essa pergunta € feita de forma genérica? Ou seja, ndo cita

0 nome da Itaipu.

Na segunda aula, 'Os indigenas Ava-Guarani’, propomos a exibicdo do
documentdrio Guataha (2019), produzido em conjunto com a comunidade Guarani da
Reserva Indigena do Ocoy em S3ao Miguel do Iguagu, Parand. Como sdo indigenas
deslocados da terra que foi submersa pelo Rio Parand para a construcao da usina de

Itaipu, visamos que os(as) alunos(as) entrassem em contato com a narrativa indigena



acerca da constru¢do da usina e que analisassem os efeitos causados na vida dessa

populacao.

Objetivamos na terceira aula, ‘Confrontando narrativas’, que os estudantes
comparem diferentes narrativas sobre o conteldo apresentado até o momento. Para
tal, separamos a aula em trés momentos: um primeiro momento de leitura do texto
A ltaipu e os indios Avd-Guarani (2018), que conta sobre a Itaipu desenvolver iniciativas
voltadas a garantir o modo de vida dos indigenas em sua drea de influéncia, trazendo,
também, informacdes histdricas do processo de constru¢ao da usina em relagdo a
realocacao desses povos; no segundo momento, é feita a leitura da noticia Itaipu
amedca despejar comunidade Guarani em Santa Helena, Oeste do Parand (2018),
denunciando atividades da usina que violam Direitos Humanos e assolam a
comunidade indigena de Santa Helena, mostrando depoimentos dos indigenas que
vivem na regiao; por fim, o terceiro momento é de refletir sobre as leituras feitas e
comparar as duas narrativas. Trabalhamos ao longo dessas trés aulas com o conceito

de multicausalidades apresentado anteriormente.

A proposta da quarta aula, ‘A construcao da hidrelétrica de Itaipu noticiada
pelos periddicos da época’, é analisar, por intermédio de periddicos, o processo de
construcdo da hidrelétrica de Itaipu e ensinar os(as) alunos(as) a trabalharem com a
fonte histdrica escolhida. Seria apresentado aos estudantes uma série de recortes de
noticias tracando o periodo de 1974-1984, visando explicitar e confrontar as
narrativas em disputa. Para melhor aprofundamento desta aula, essencial para o
desenvolvimento da atividade final na aula cinco, dividimo-la em dois momentos: no
primeiro momento, ocorre a leitura atenta dos recortes e andlise do contetdo e

linguagem, sempre retomando os materiais apresentados nas aulas anteriores.

Nesta aula trabalhamos o conceito de evidéncia histdrica por intermédio de
questdes-problema, por exemplo, “como interpreto as fontes analisadas?”, “o que ja
sei sobre o contelddo abordado por estas?”’ e “o que essa fonte me revela?”’; ja o
segundo momento aborda-se o que os (as) alunos(as) compreendem sobre o que
cada periddico noticia, se percebem as disputas de narrativa do periodo e como

relacionam os periéddicos com o conteudo aplicado.



A quinta aula, por fim, é uma ‘proposta de atividade de construcao de noticias
de periddicos com base em imagens’. A partir de duas imagens, uma da construcao
da hidrelétrica de Itaipu e outra da drea submersa pela usina, os (as) alunos (as)

formariam duplas e escolheriam uma imagem.

Em seguida, entrariam em contato com mais alguns periddicos, dessa vez,
como exemplos para realiza¢ao da atividade, destacando certos pontos essenciais
para constru¢cdo de uma noticia: a manchete, a escolha de palavras, o
desenvolvimento textual e as questdes norteadoras para a constru¢ao do género
discursivo noticia: O qué? Quem? Como? Onde? Quando? Por qué? Concluidas estas
etapas, os estudantes seriam convidados a colocarem-se como jornalistas vivendo
nas décadas de 1970-1980 e, dessa forma, precisariam noticiar a construcao da
hidrelétrica de Itaipu a partir da foto escolhida no primeiro passo, enviada por algum

fotdgrafo para eles.

Trabalhamos, dessa forma, o conceito de: perspectividade histdrica, evitando
que os(as) alunos(as) realizem a tarefa através de suas compreensdes atuais. Isto &,
os estudantes deveriam realiza-la como se estivessem na década de 1970-1980,
sabendo 0 mesmo que as pessoas da época sobre a construc¢ao da hidrelétrica de
[taipu; também trabalhamos o conceito de empatia histdrica, observando questdes
fundamentais para compreender como os estudantes absorveram o contetido dessas
aulas: se sao empaticos ou ndo a questao indigena, se sdo favordveis ou condenam o

posicionamento da Itaipu, qual sua relacao com esse passado?

Entretanto, ndo foi possivel aplicar o itinerario didatico utilizando as cinco
aulas propostas inicialmente. Por uma questao de constricao temporal acrescida do
cansaco dos estudantes ao final do semestre letivo, realizamos adaptacfes para
viabilizar a aplicacdo que ocorreu em apenas duas aulas. A vista disso, em todas as
atividades de leitura, selecionamos trechos dos textos a serem lidos, fornecendo uma
visdo geral do material, além de recortar o documentdrio Guataha em trés partes
essenciais: o primeiro relato sobre a vida antes da construcao da hidrelétrica; a visao
dos indigenas sobre seu modo de viver e a relacao com os ndo-indigenas; e o relato

pds-construcao da hidrelétrica.



A aplicacao foi realizada no Colégio Estadual Dr. Arnaldo Busatto, com a
supervisdo do professor Gustavo Moreira, em uma turma de 3° ano do ensino médio
do periodo matutino. Reduzimos a sequéncia para duas aulas, que ocorreram nos
dois ultimos hordrios apds o intervalo. Infelizmente, ndo conseguimos realizar a
aplicac@o em dupla, porém, a preparagao e adaptacao do material para a turma foi
realizada em conjunto. As salas do Colégio possuem televisao e cabos HDMI, os quais

foram utilizados para aplicar a atividade.

Mesmo com a redugdo da carga hordria da sequéncia de aulas, observando as
producdes dos alunos, constatamos que o objetivo principal da atividade foi
alcancado: Fazer com que os(as) estudantes se colocassem no lugar dos indigenas
que viviam na drea submersa pelo lago de Itaipu e refletissem acerca dos impactos

ambientais e demograficos da construcao da usina.

A proposta, como explicada anteriormente, foi que escrevessem uma noticia
sobre a construcao da usina a partir de duas imagens: uma que mostrava a constru¢ao
de Itaipu como algo que seria grandioso e traria progresso e outra, que mostrava a

area submersa e os impactos do monumento.

A atividade foi realizada em grupos de 4 e 5 alunos, com, aproximadamente,
30 minutos para finalizacdo. Iremos destacar, agora, alguns trechos das producdes
dos (as) estudantes que nos chamaram atencdo e que nos fizeram refletir acerca dos

resultados de nossa aplicacao.

O primeiro trecho selecionado é de uma producdo intitulada pelo grupo como:
“A extingdo da aldeia Avd-Guarani” e traz a seguinte afirmacdo: “O [...] governo
federal, em parceria com a Funai, fez com que ocorresse o desmatamento e
alagamento de todo espaco habitado pelos indigenas.” E interessante lembrar que a
proposta da atividade era noticiar sobre a constru¢ao da hidrelétrica e o grupo
colocou em evidéncia o sofrimento dos indigenas com a tomada de territdrio pela
usina ja no titulo do texto. Também evidencia o papel da Funai nesse processo, pois,
no documentario Guataha, um dos indigenas, que vivia no local submerso pela usina,
conta que um representante da Funai faz uma visita na drea a ser alagada e afirma

que as populagdes que ali moravam ndo se encaixavam no perfil de indigena. Foi



questionado e refletido junto com a turma o porqué dessa afirmacdo e qual o

interesse das autoridades que esses povos nao fossem considerados indigenas.

O segundo trecho a ser destacado pertence a uma producao que foi
denominada pelos alunos como: “Itaipu: O preco do progresso”. Ja no titulo, podemos
visualizar a critica feita a maneira como foi construida a usina, assim como a
justificativa utilizada na época para a obra ser realizada o mais rdpido possivel: o
progresso. Ao longo do texto, o grupo explicou como foi feita a obra, quanto tempo
levou para ser construida e outros detalhes acerca do processo de construcao. Ao
final, o grupo evidencia as consequéncias desse processo: “A construcao ocasionou
milhares de arvores desmatadas, espécimes perdidos e aldeias que tiveram de ser

realocadas.”’

O terceiro e ultimo trecho que iremos destacar foi um grupo que optou por
nao evidenciar as consequéncias causadas pela constru¢ao da Usina, intitulando seu
texto como: “Surge a maior fonte de energia do mundo”. O grupo relatou sobre o
inicio da construcao de Itaipu e disse que as medidas cabiveis estavam sendo
tomadas em relacao as populacdes realocadas. No momento da atividade, foi
observado pela sala como estavam sendo as produ¢bes e uma integrante desse
grupo disse o seguinte: “Professora, ficamos do lado do capitalismo”. Essa fala foi de
extrema importancia, pois é possivel observar que os estudantes haviam absorvido o
conteudo, haviam entendido o que aconteceu com as popula¢des indigenas, mas
resolveram se posicionar como fizeram os jornalistas da época: ocultar as catastrofes

e exaltar o progresso.

A realizacdo e subsequente aplicacdao do itinerario didatico mostrou-se
essencial para o nosso processo de formacao, expondo uma forma criativa e
diferente de ensino, em que se mostrou possivel avaliar os(as) estudantes a partir de
um sistema diferente do tradicional, este visando a avaliacao através de provas
dissertativas e/ou objetivas. O interessante da producao de noticias de periddicos é a
possibilidade de compreender melhor o que os (as) alunos (as) absorveram do
conteudo trabalhado e, consequentemente, seu entendimento da Histdria. Por

exemplo, como lidou com a dimensao ética da histéria e as fontes histdricas



trabalhadas. E um método de avaliacdo que pretendemos continuar desenvolvendo,

trabalhando com novos conceitos, tematicas, material e outras propostas avaliativas.



Ensinando e aprendendo sobre a Histdria afro-brasileira: uma experiéncia didatica

com suporte das TDIC
Melissa Moura Vargas
Thiago Pagani Silva
RESUMO:

O presente trabalho foi desenvolvido no subprojeto de Histéria no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), oferecido pela
Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA). Foi elaborado um
itinerario didatico, para ser aplicado em uma turma de Ensino Fundamental e outra
de Ensino Médio no Colégio Estadual Dr. Arnaldo Busatto, em Foz do Iguagu - PR, para
que os estudantes confrontassem fontes e refletissem sobre a questdo racial,
partindo da andlise da Lei Aurea (BRASIL, 1888) e o Art° 5 da Constituicio Federal
Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988). Como referencial tedrico, foram utilizadas as obras
Por que aprender Histdria? (LEE, 2011), The big six historical thinking concepts (SEIXAS;
MORTON, 2013), e sobre o ensino da histdria afro-brasileira, as obras Africa na sala de
aula: visita a histdria contemporanea (HERNANDEZ; HERNANDEZ, 2005) e O trato dos
viventes: formacdo do Brasil no Atlantico Sul (ALENCASTRO, 2000). Destaque-se que
todo o planejamento do trabalho foi realizado de forma remota, utilizando recursos
digitais, ferramentas de comunicagdo e fontes histdricas disponiveis na Web,
demonstrando formas vidveis e efetivas de trabalho educacional com essas

tecnologias.

Palavras-chave: Histdria afro-Brasileira; Lei Aurea; Ensino de Histdria; Itinerdrios

Didaticos; TDIC.



INTRODUCAO

O presente trabalho foi desenvolvido no subprojeto de Histdéria no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), oferecido pela
Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA) sob a coordenacdo do
Professor Dr. Eder Cristiano de Souza e supervisionado pelo Professor Gustavo
Moreira Silva, cujo o objetivo consistiu em ampliar a visao sobre a relacao de ensino
e aprendizagem significativa de Histdria, mediada pelo uso de novas tecnologias

denominadas TDIC.

O PIBID visa aperfeicoar a formac¢ao dos graduandos das licenciaturas, além
de promover uma maior aproximagao entre a academia e o ensino basico com
enfoque nas escolas publicas. O uso das TDIC como recurso para o ensino e
aprendizagem restringiu-se a um recorte especifico da Histdria afro-brasileira que
consta nas respectivas grades curriculares dos estudantes do Ensino Fundamental Il

e Ensino Médio, como indicam as Diretrizes Curriculares Estaduais.

Para isso foi elaborado um itinerdrio didatico a ser aplicado em uma turma de
Ensino Fundamental e outra de Ensino Médio no Colégio Estadual Dr. Arnaldo
Busatto, em Foz do Iguacu - PR, para que os estudantes confrontassem fontes e
refletissem sobre a questo racial, partindo da andlise da Lei Aurea (BRASIL, 1888) e

o Art° 5 da Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988).

Além das fontes histdricas, a bibliografia estrutural utilizada foram as obras de
Peter Lee (2011), Peter Seixas (2012), e sobre o ensino da histdria afro-brasileira, as
obras de Hernandez E Hernandez (2005) e Alencastro (2000). Para isso foi necessario
sequenciar todas as etapas de algumas aulas organizando inicialmente os temas e as
fontes a um texto particular, considerando uso de diversos recursos pedagdgicos e
as intera¢des entre os professores e os alunos, a fim de que o aprendizado seja

realizado com auto monitoramento e mutuamente.

Realizamos este trabalho foi relevante para que os estudantes do Ensino
Basico refletissem sobre a questdo racial no Brasil, problematica inserida em seu

cotidiano e a partir desta reflexdo, atingir discuss6es maiores acerca da violéncia, o



acesso a moradia, a desigualdade social, entre outros, correlatos a questao racial

direta ou indiretamente.

O objetivo geral entao foi confrontar fontes sobre a questdo racial,
nomeadamente a Lei Aurea (BRASIL, 1888) e o Art® 5 da Constituicdo Federal
Brasileira (BRASIL, 1988), junto aos estudantes, isto por meio do uso das Tecnologias
de Informacao e Comunicacao (TDIC), ja os objetivos especificos foram voltados para
verificar quais eram os conhecimentos iniciais dos estudantes referentes a cultura e
a Histéria afro-brasileira e a partir disso, verificar quais foram os conhecimentos

assimilados pelos estudantes ao final da oficina de aplicacdo do itinerdrio.

Como base tedrico-metodoldgica as obras do historiador Peter Lee (2006),
direcionadas para o Ensino e a aprendizagem da "significancia histdrica" e as obras
de Peter Seixas e Tom Morton (2013), referentes aos conceitos epistemoldgicos do

Ensino de Histdria deram o suporte tedrico elementar.

Em relagdo ao conteldo, a base tedrica sobre Histdria afro-brasileira dentre
diversas, merece destaque a obra “A Africa na sala de aula: visita a histéria
contemporanea” (HERNANDEZ; HERNANDEZ, 2005) e “O trato dos viventes:
formacao do Brasil no Atlantico Sul” (ALENCASTRO, 2000).

Para elaborag¢do do itinerario foi necessario delimitar um conteiddo que fosse
trabalhado nas escolas do Ensino Basico contemplado pela BNCC de Historia e a partir
dessa escolha, foi definido abranger a Histdria e cultura afro-brasileira, estabelecido

pela Lei 10.639 de 2003 (JANZ; CERRI, 2018).

Assim, foi utilizado uma abordagem qualitativa por meio de uma pesquisa de
natureza exploratdria, que tinha como escopo analisar no contexto da sala de aula,
quais eram os conhecimentos iniciais dos estudantes sobre os aspectos da cultura

africana no Brasil essenciais para discussao das relagdes étnico-raciais.

Diversos recursos como pesquisas bibliograficas, associados as TDIC como e
ferramentas tecnolégicas como notebooks, televisdo, Jamboard, Google Forms,
YouTube, Canva, arquivos de documentacao on-line, sites da web foram importantes

tanto para planejamento quanto para aplicacao do itinerario didatico citado.



ELABORACAO DO ITINERARIO

O projeto foi desenvolvido para aplicacdo no Colégio Estadual Dr. Arnaldo
Busatto em Foz do Iguagu - PR. A ideia inicial era a realizagao de oficinas com esses
estudantes e ao final criariamos um produto educacional para ser utilizado
posteriormente tanto por docentes quanto por professores e demais membros da

comunidade escolar.

Em decorréncia da Covid-19 as oficinas tiveram que ser adaptadas totalmente
para modalidade remota, alterando o curso inicial para elaborag¢ao dos itinerdrios
didaticos. Logo, sua elaborag¢do e planejamento exigiram inicialmente leituras e
sinteses de considerdvel bibliografia sobre o colonialismo brasileiro, em especial nas
obras que versam sobre os individuos de descendéncia africana, bem como sobre as

TDIC e a paleografia portuguesa.

Em seguida, foi selecionada a versao on-line do documento manuscrito da Lei
Aurea (BRASIL, 1888), disponibilizado pelo Arquivo Nacional e o Art° 5 da Constituicdo
Federal Brasileira (BRASIL, 1988), também em sua versdo on-line. O intuito de
trabalhar com estes documentos foi trazer para o debate em sala de aula, por meio

da analise das fontes, a questao racial no Brasil.

A composicao do itinerario ficou do seguinte modo:

1 Apresentacao introdutdria do trabalho do historiador no século XXl e
paleografia enquanto ciéncia elementar para o estudo de manuscritos.

2 Exposicao do alfabeto de paleografia portuguesa, a fim de incentivar os
estudantes a transcreverem o manuscrito da Lei Aurea.

3 Espaco para selecao por parte do docente do material audiovisual e textual
separado por nds. Obs. Indicagcdes caso o professor queira realizar um
aprofundamento.

4 Elaboracdo de perguntas aos estudantes para nortear a aplicacdao da oficina,
por meio dessas perguntas foi possivel estimular a pratica da escrita e da
expressao oral. Perguntas:




a) Quais as dificuldades encontradas no uso das fontes histdricas
primarias.

b) Como avaliam o trabalho de um historiador que realiza as analises
das fontes histdricas primarias. Consideram um grau elevado ou ndao
de dificuldade?

c) Sobre atranscricdo do documento, seja da parte estética, seja da
parte do contetido, o que mais te chamou a atencao?

d) Em que medida vocés acham que a lei alterou as rela¢ées raciais com
a extin¢do da escravizagao?

e) Como vocés imaginam a realidade das pessoas beneficiadas pela lei
descrita no documento e em que medida a vida delas mudaram?

f) Alei garantiu mais algum direito além da liberdade?

g) Registrem em seus cadernos as observacdes da turma.

APLICACAO

De fato, durante todo o0 ano de 2020 e uma parte consideravel do ano de 2021,
sO era permitido a entrada de funcionarios essenciais para o funcionamento do
colégio, o que criou uma dificuldade significativa para inicio da aplicacao do projeto
de modo presencial. Entretanto, com a expansao da vacinacdo contra o Coronavirus,
a reducao do numero de casos e a retomada gradativa das atividades presenciais na

Rede Estadual, foi possivel realizar as aplica¢cdes do itinerario didatico.

O itinerdrio didatico foi aplicado com as turmas do 8°ano (fundamental Il) e 3°
ano do Ensino Médio. No primeiro momento o PIBID e a UNILA foram apresentados.
Em seguida, seguindo os passos previstos no planejamento mencionado acima, foi

realizada a contextualizacdo histdrica para imersao na andlise das fontes histdricas.

Os alunos foram apresentados ao conceito basico de paleografia, permitindo
uma experimenta¢do inicial de um trabalho historiografico, de tal forma que

pudessem vivenciar a profissao de historiadores(as) no século XXI.

Utilizando um alfabeto de paleografia portuguesa, os alunos foram
convidados a tentar ler o documento original da Lei Aurea (BRASIL, 1888), disponivel

no site do Arquivo Nacional. Alguns estudantes preferiram abrir o documento em



seus celulares para facilitar a leitura, j& que os aparelhos contam com recurso de
zoom, o que foi prontamente autorizado. Ao mesmo tempo, os demais estudantes
acompanharam o exercicio paleografico diretamente na Smart TV e no notebook,
tecnologias disponiveis na sala de aula, todos também receberam uma cépia do

documento impresso.

O primeiro momento de analise da documentacao consistiu em questionar os
alunos sobre os aspectos mais basicos da fonte, como em qual arquivo se encontrava,
os sites, os nomes em destaque, datas, nimero das leis, anos de decretacao e sancao,
carimbo, cores das letras etc. Os alunos foram tentando ler o documento de forma
colaborativa, apds essa primeira tentativa foi entregue a impressao da transcricao
paleografica da Lei Aurea para cada estudante. O entusiasmo e o engajamento dos
alunos na realizacdo da atividade foram fantdsticos, isto porque conseguiram
compreender uma boa parte do documento antes de lerem a transcricao oficial,
também disponibilizada pelo Arquivo Nacional, os alunos “mergulharam” de vez na

aula tornando o ambiente extremamente colaborativo e favoravel a aprendizagem.

O segundo momento consistiu na leitura do Artigo 5° da Constituicdo
Brasileira, em andlise semelhante ao primeiro documento, estimulando uma
comparagao estrutural entre ambas legislacbes indicando suas disparidades e
semelhangas. Nesse momento, o debate se inclinou para as rela¢bes das
desigualdades étnico-raciais. Alguns alunos trouxeram noticias recentes que tinham
visto na televisao e em jornais on-line em relacao a trabalhos andlogos a escravidao,
como a noticia sobre a Sra. Madalena de 46 anos que desde seus 8 anos vivenciava
isto em Minas Gerais e foi libertada no ano passado. Também mencionaram a falta de
politicas publicas para as populacdes de origem africana, falta esta que impacta de

forma negativa na vida destas pessoas.

Para a discussao e ja estabelecendo relacdes entre os eventos histdricos e
suas realidades, os estudantes do 3°ano do Ensino Médio também contaram algumas
situacbes de racismo que vivenciaram, bem como contaram como se sentiam
afetados por esta falta de politicas publicas. Além disso, os estudantes observaram
que também que existe uma dificuldade no cumprimento das legislagdes vigentes no

Brasil.



As interveng¢des dos alunos apareceram da seguinte maneira: os estudantes
do Ensino Médio preferiram participar oralmente de forma mais intensa, em
contrapartida, os estudantes do 8° ano preferiram se expressar escrevendo em uma
folha de papel, com poucas intervencdes verbais. Destacamos também a fala de um
aluno negro do 8 ° ano, ele comentou que ja passou por situa¢es onde foi abordado
por pessoas, com a desconfianca de que ele estava roubando, esse mesmo aluno
comentou que ja se sentiu observado quando entrou em determinados

estabelecimentos comerciais.

CONSIDERACOES FINAIS

O itinerdrio didatico aqui relatado foi aplicado de modo semelhante nas turmas
do 8° ano e do 3° ano do Ensino Médio, guardadas as devidas proporcdes e

especificidades, a exce¢do da turma do 8° ano que registrou suas respostas no papel.

Esta aplicacdo foi importante para os estudantes, isto porque os mesmos
puderam analisar e refletir sobre as informacdes presentes nas fontes histdricas

apresentadas, além de observarem as diferentes perspectivas dos colegas.

Infelizmente, o tempo para aplicar o itinerdrio foi muito curto, principalmente
com o 3° ano, por se tratar das ultimas aulas no periodo noturno. Além disso, ndo foi
possivel aplicar outros itinerdrios, para conseguirmos trabalhar aprofundar a
experiéncia e buscando maior valorizacao da cultura afro-brasileira para além da
questdo da escravizagao. Entretanto, foi possivel atingir o objetivo de trabalhar com
as TDIC, pois na aplicacdo trabalhamos com arquivo digital, site governamental,

celular, notebook e TV.

Por fim, o PIBID mostrou-se um importante instrumento de aperfeicoamento
docente, tanto de nds futuros docentes, como dos docentes envolvidos, afinal, por
meio dos estudos realizados, do planejamento das oficinas de Histéria e da
elaboracao e aplicacdo do itinerdrio didatico, pudemos discutir sobre os métodos de
ensino e aprendizagem, aprimorar as habilidades didaticas e estabelecer umarelagao
amistosa com os estudantes. Esta relacdo ajuda os mesmos a se envolverem mais

com a aula e consequentemente, a construirem melhor seus conhecimentos. Tudo o



que foi desenvolvido permitiu que nds tivéssemos maior e melhor compreensao do

que é ser docente no Brasil, 0 que é extremamente necessario para a pratica docente.
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Ensino de Historia e Tecnologia.

"A construcao da Itaipu e a questao indigena’,
abordando os impactos ambientais e demograficos
causados pela construcao da usina por meio de noticias

da época, reportagens, websites e um documentario.

\/\/\ e Embasamento teorico:
“ Morton & Seixas



A construcao de Itaipu e a questao Indigena

12 AULA: A construcao da Usina Hidrelétrica de Itaipu; SRS
2® AULA: Os indigenas Ava-Guarani;
5% AULA: Confrontando narrativas;

4" AULA: A construcao da Hidrelétrica de Itaipu noticiada pelos
periodicos da época;
5% AULA: Proposta de atividade de construcao de noticias de

periodicos com base em imagens.



Aula 1: A construcao da Usina Hidreletrica de Itaipy JZJ2

SNV

PASSO 1: Passeio virtual pela hidrelétrica por intermédio do Google Maps, na funcao
Street View;

PASSO 2: Assistir o video “Construcao de Itaipu” (1977), uma reportagem produzida
pela Agéncia Nacional;

PASSO 3: Leitura em conjunto das perguntas e respostas encontradas na secao

"Perguntas Frequentes” no website da usina.

‘ Google Maps

222 questdo: “Quais sao as desvantagens da construcao de uma usina hidrelétrica?”




Aula 2: 'Os indigenas Ava-Guarani’

Nesta aula, propomos a exibicao do documentario Guataha (2019), produzido
em conjunto com a comunidade Guarani da Reserva Indigena do Ocoy em Sao
Miguel do Iguacu, Parana. Como sao indigenas deslocados da terra que foi
submersa pelo Rio Parana para a construcao da usina de ltaipu, visamos que
os(as) alunos(as) entrassem em contato com a narrativa indigena acerca da
construcao da usina e que analisassem os efeitos causados na vida dessa

populacao.




Aula 3: Confrontando narrativas

PASSO 1: Leitura do texto “A Itaipu e os indios Ava-Guarani” (2018);

PASSO 2: Leitura da noticia "ltaipu ameaca despejar comunidade Guarani em Santa
Helena, Oeste do Parana” (2018);

PASSO 3: Refletir sobre as leituras feitas e comparar as duas narrativas.
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Aula 4: A construcao da hidrelétrica de Itaipu noticiada pelos periodicos da época

Recorte de 0 Globo, 25 de outubro de 1984, p. 28 Recorte de jornal, 14 de maio de 1982, s/p
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Apresentar aos estudantes uma serie de recortes de noticias tracando o periodo

de 1974-1984, visando explicitar e confrontar as narrativas em disputa.




Aula 5: Proposta de atividade

(onstrucao da Hidrelétrica de ltaipu Area submersa pela Itaipu

Imagine que vocé é um(a) jornalista vivendo em 1970-1980 e recebe, de algum fotografo, a foto
escolhida para noticiar a construcdo da hidrelétrica de Itaipu: Como vocé faria isso?
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Aplicacao - “A extincao da aldeia Ava-Guarani”

e “0 [..] governo federal, em parceria com a Funai,

fez com que ocorresse o desmatamento e
alagamento de todo espaco habitado pelos
indigenas.”

O grupo colocou em evidéncia o sofrimento dos

indigenas com a tomada de territorio pela usina ja no
titulo do texto.
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"Itaipu: O preco do progresso”

Ao longo do texto, o grupo explicou como foi feita a
obra, quanto tempo levou para ser construida e
outros detalhes acerca do processo de construgao.

Critica feita a maneira como foi construida a usina,
assim como a justificativa utilizada na epoca para a
obra ser realizada o mais rapido possivel: o
progresso.

e ‘A construcdo ocasionou milhares de arvores
desmatadas, especimes perdidos e aldeias que
tiveram de ser deslocadas. "
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"Surge a maior fonte de energia do mundo”

O grupo relatou sobre o inicio da construcao de
Itaipu e disse que as medidas cabiveis estavam sendo
tomadas em relacao as populagoes realocadas.

e "Caso seja ganho, a ltaipu, junto com a FUNAI,
disponibilizara um territorio adaptavel para suas

necessidades basicas.”

Se posicionaram como os(as) jornalistas da época:
ocultaram as catastrofes e exaltaram o progresso.
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o que e o PIBID?
‘5 b e Programa Institucional de Bolsa de
\/ Iniciacdo a Docéncia (PIBID),

j ’ subprojeto de Historia (UNILA).

e Coordenado pelo Professor Dr. Eder
Cristiano de Souza e supervisionado
pelo Professor Gustavo Moreira Silva

e Aperfeigoar a formacéo dos
graduandos das licenciaturas

e Aproximar a academia e 0 ensino
basico




Subprojeto de Historia

e Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéao (TDICs) como recurso para
O ensino e aprendizagem

e Histdria afro-brasileira

e |[tinerario didatico

e Refletir sobre a questao racial no Brasll

e Buscamos atingir discussdes maiores
acerca da violéncia, 0 acesso a moradia, a
desigualdade social, entre outros,
correlatos a questéao racial direta ou
Indiretamente.



Embasamento teorico

e Por que aprender Historia? (LEE, 2011) e
The big six historical thinking concepts
(SEIXAS e MORTON, 2012)




e Confrontar fontes sobre a
nomeadamente a Lei Aurea (1888) e o Art® 5 da _
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, junto aos &7
estudantes, isto por meio do uso das Tecnologias de j
Informacéo e Comunicacéao (TDICs).

Objetivo geral g
questdo racial,

Objetivos especificos %

e Verificar quais eram os conhecimentos Iniciais dos
estudantes referentes a cultura e a Histéria Afro-
brasileira

e Verificar quais foram os conhecimentos assimilados
pelos estudantes ao final da oficina de aplicac&o do
itinerario.




Metodologia

e Elaboracao de um itinerario didatico

e Pesquisa qualitativa de natureza exploratoria

e | eitura e sintese de bibliografias
especializadas referentes ao ensino e -
aprendizagem de histdria TDICs e Historia

Afro-brasileira




) e |tinerario didatico TDICs
( e Elaboracao do itinerario

e Aplicacao com alunos do 3° ano do Ensino
Medio e 8° do Colegio Arnaldo Busato, em
Foz do Iguacu

e Objetivo de confrontar fontes e refletir sobre
a questao racial.

e Experiéncia paleografica

e Aspectos basicos da fonte

e | eitura das fontes e comparacao.




Composicao do itinerario

1 | Apresentacao introdutoria do trabalho do historiador no seculo XX| e paleografia enquanto ciéncia elementar para o
estudo de manuscritos.

2 | Exposicdo do alfabeto de paleografia portuguesa, a fim de incentivar os estudantes a transcreverem o manuscrito da
Lei Aurea.

3 | Espaco para selecéao por parte do docente do material audiovisual e textual separado por nos. Obs. Indicagbes caso o
professor queira realizar um aprofundamento.

4 | Elaboracao de perguntas aos estudantes para nortear a aplicacao da oficina, por meio dessas perguntas foi possivel estimular a
pratica da escrita e da expressao oral. Perguntas:

a) Quais as dificuldades encontradas no uso das fontes historicas primarias.

b) Como avaliam o trabalho de um historiador que realiza as analises das fontes historicas primarias. Consideram um grau
elevado ou nao de dificuldade?

c) Sobre a transcricao do documento, seja da parte estética, seja da parte do conteudo, o que mais chamou a atencao?

d) Em que medida eles acharam gque a lei alterou as relacdes raciais com a extincao da escravizacao.

e) Como eles (as) imaginam a realidade das pessoas beneficiadas pela lei descrita no documento e em que medida a vida
delas mudaram.

f) A lei garantiu mais algum direito além da liberdade?

g) Registrem em seus cadernos as observacoes da turma.




B Art 5° Todos s#o iguais perante a lei sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aocs brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a mviclabilidade do direito a vida, a hiberdade, a 1gualdade, 3 seguranga e a propnedade, nos termos seguinte
- homens e mutheres 230 1guals em direrios & obrigagtes, nos termos desta Constituicio;

[ - ninguem sera cbnizado a fazer ou demxar de fazer alsuma coiza sendo em virtede de let;

I - ninguém serd submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante,

V - & Invre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado o anonimato,

T« & assegurado o direito de resposta, proporcional ac agravo, além da indenizacio por dano material, moral ou & imagem;

T - é imviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protegdo aos locais de culto e a suas liturgias;

I - & azsegurada, nos termos da let, a prestacdo de assisténcia religiosa nas entsdades civis e militares de internagao coletrva;

I - mnguem sera privado de dirertos por motivo de crenca religiosa ou de conviegdo filozofica ou politica. salvo se as mvocar para eximir-se de cbrigacio legal a todos 1mmposta e recosar-se a cumprnr prestacio alternatva, fixada em lei;
X - & livre a expressdo da atividade intelectual artistica cientifica e de compmicacdo. mdependentemente de censura ou licenca:

(- sfio mviolaveis a mtimsdade, a vida privada, a honra e a imagem das peszoas, assegurado o diresto a indemuzacio pelo dano matenial ou moral decorrente de sua viclagio;

d - a casa é asilo invioldvel do individuo, ninguém nela podendo penetrar sem consentimento do morador, salvo em caso de flagrante delito ou desastre, ou para prestar socormro, ou, durante o dia, por determinacdo judicial, (VideLein® 13 1035 de

Vigearsal
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Resultados

e Os alunos do 3° ano trouxeram para §
discussdo experiéncias de racismo
vivenciada e o que sentiam em relacéo a
falta de politicas publicas

e Os alunos do 8° ano preferiram se /
expressar no papel, interagiram pouco
Interacdo verbal em relagdo aos
estudantes do Ensino Médio.

e Relato de aluno vitima de racismo em
lojas da cidade

e Dificuldades existentes para se colocar
uma lei em pratica







A




Dificuldades encontradas

e LimitacOes técnicas no decorrer do ano
letivo devido a COVID-19.
e Nao tivemos autorizacao da SEED-PR
para entrar nas aulas virtuais com os
/ alunos.




Consideracoes finais

e Os objetivos foram alcancados por meio da producéo e

aplicacéo do itinerario didatico
e TDICs (arquivo digital, site governamental, celular e TV)
J e Reflexdes e analises realizadas de forma coletiva
e O projeto viabilizou o aprofundamento nos métodos de
/P2 ensino aprendizagem
e Estudos realizados, planejamento das oficinas de histéria,
elaboracéo e aplicacdo do itinerario didatico
e Compreender sobre algumas das dificuldades que
envolvem a educacéo basica
e Limitacdes técnicas
e Aperfeicoar técnicas que envolvem edicdo de videos e
fotos, pesquisa em arquivos online e aplicativos que
permitam a criagdo de jogos online
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PISID

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA
RELATORIO FINAL DE DESENVOLVIMENTO DO SUBPROJETO DO PIBID

COORDENADORA DA AREA DE LETRAS

Formuléario para preenchimento do relatério final das atividades desenvolvidas nos
subprojetos do PIBID.

1. IDENTIFICACAO
1.1.SUBPROJETO: curso — IES — cidade
- Subprojeto: Leitura e escrita numa perspectiva interdisciplinar: os géneros
audiovisuais para o letramento e cidadania de jovens estudantes
- Curso de Letras
- Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA)
- Foz do Iguagu/PR

4 impNde 4 e st 4 inratan

»f,,|‘ S m‘f". ¥

1a reuniao do PIBID da area de Let

‘Edital 2020. Em 27/11/20. Subprojeto:

"Leitura e escrita numa perspectiva interdisciplinar: os

géneros audiovisuais para o letramento e cidadania de
jovens estudantes"

1.2.NOME DO COORDENADOR DE AREA.

- Mariléia Silva dos Reis — Coordenacdo da area de Letras
1.3.NOME DO PROFESSOR SUPERVISOR:

- Silvia Leticia Matievicz Pereira

- Marilu Grassi
1.4.NOME DOS BOLSISTAS:
ANA DENISE NUNEZ TRIPODE
BRUNA MARIA VICENTE SANTOS
BRUNNA EDUARDA REIS
CARLOS AUGUSTO POLHASTO BATISTA
DABEIBA VILLAMIL RODRIGUEZ
FERNANDA APARECIDA ALVES DE VIVEIROS
FREDERICK ANDRES PACHECO ALBUJA
IVANETE FARIA DE OLIVEIRA
9. JESSICA LOPES DE SOUZA FERREIRA
10. LETICIA DE SOUZA RECH
11. MIRIA BORBA NUNES
12. SUHEIDE ROSA DE OLIVEIRA SOUSA GOES
13. TAINARA MARIA DE LIMA MOURA
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DADOS DA ESCOLA PARCEIRA

1.5.Nome das escolas:
a) IFPR — Instituto Federal do Parana
b) Colégio Estadual Presidente Costa e Silva

1.6. Endereco das escolas:
a) Av. Araucaria, 780 — Vila A, Foz do Iguacu/PR, 85.860-000
b) Rua das Missdes, 1000 — Jardim América, Foz do Iguacu/PR, 85.864-155

2. APRESENTACAO:

O subprojeto “Leitura e escrita numa perspectiva interdisciplinar: os géneros audiovisuais para o
letramento e cidadania de jovens estudantes” € um trabalho da area de Letras, no combate ao
analfabetismo funcional de jovens estudantes da Educacdo Bésica em Foz do Iguagu.

O analfabetismo funcional consiste na incapacidade que o individuo possui em compreender
textos que circulam na sociedade, depois de cursar alguns anos de ensino padrdo na escola. Um
individuo pode ser letrado, mas ndo alfabetizado funcionalmente. Pode até ler, mas néo
compreender o que ele préprio I&. E, por letramentos, abordamos o social, que trata do conjunto
de atividades associadas aos saberes, as tecnologias e as competéncias necessarias para a sua
realizacdo, envolvendo a lingua escrita, para que um determinado objetivo seja alcangado, numa
determinada situacdo comunicativa, o que justifica o ensino interdisciplinar de lingua a partir de
géneros textuais audiovisuais, para que o uso social de textos em aparelhos celulares de jovens
estudantes, por exemplo, sejam usados para o letramento e cidadania deles préprios.

Trata-se de uma proposicdo de ensino das habilidades de leitura e escrita como préaticas
socioculturais, historicamente situadas, que se voltam, particularmente, a preparagdo do estudante
para agir no mundo. Como ferramentas que favorecem uma aprendizagem contextualizada, os
trabalhos de natureza mais identitaria procuram atribuir cor local ao fazer pedagdgico e tornam
mais significativas as préaticas de linguagem no contexto escolar/universitario e, assim, também
se tornam estratégias promissoras no combate ao analfabetismo funcional (TINOCO et al., 2014).
A pratica de projetos no contexto escolar € rotineira e antiga num trabalho pedag6gico
responsavel: os projetos de letramento sdo praticas recontextualizadas pelas atuais demandas
sociais, alternativas que prometem “priorizar a inclusdo, a participagdo e o reposicionamento
identitario do aluno, favorecendo também as interacdes de confianga, afeto e satisfagdo pessoal”
(2014, p. 13).

Na condi¢&o de sujeito, o aluno é também o agente do conhecimento: ao se inserir no processo
de escolarizagdo, traz consigo conhecimentos adquiridos ao longo da sua historia
socioculturalmente situada. Quando o contexto social de seu entorno é contemplado no letramento
escolar, as praticas sociais deste aluno sujeito hdo de direcionar o contetdo a ser desenvolvido, e
ndo o contrério. Tal interacdo resulta numa proposta de ensino da linguagem operacional e
reflexivo: diferentemente das praticas tradicionais, acoes pedagogicas se dardo numa perspectiva
interacionista.

Nesses termos, o presente subprojeto tem como objetivo o combate ao analfabetismo funcional a
partir de praticas voltadas a uma pedagogia de natureza mais identitéria e de cor local, com base
em estudos contemporaneos voltados aos géneros audiovisuais.

Como objetivos especificos, firmamos:
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e instrumentalizar o jovem estudante do Ensino Fundamental a préticas de
géneros audiovisuais e tecnologias no estudo da lingua portuguesa;

e habilita-lo a reconhecer o modo como 0s géneros textuais atendem as préaticas
sociais vigentes;

o fazé-lo refletir sobre o uso consciente e critico dos géneros audiovisuais usados
nas midias sociais;

o forma-lo leitor critico para o letramento e para a cidadania.

4. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E RESULTADOS:

Objetivo da Atividade

Descricdo Sucinta da
Atividade (inserir o inicio e
periodo da realizacdo)

Resultados Alcados

Os objetivos das atividades
foram alcancgados.

Em relagdo & participagdo em
eventos, os integrantes do Pibid
da area de Letras (docentes e
discentes)  participaram  de
alguns, na modalidade remota,
como apresentadores  de
trabalhos e também como
ouvintes, no esforco de
relacionarem suas atividades
desenvolvidas aos resultados
alcangados, além de ampliar
conhecimento tedrico na area
das ciéncias da linguagem e das
licenciaturas, em eventos que
dialogavam direta ou
indiretamente com as atividades
desenvolvidas no Pibid.

[Vou enviar os anexos de 4
(certificados de participacdo
em eventos), via whatsapp]

IFPR — Instituto Federal do Parana
Professor supervisor: Luciano Marcos dos Santos

Reunibes  remotas de
apresentacdo e estudo do
subprojeto da area de Letras
e inicio das atividades.

Periodo: NOVEMBRO 2020

ReuniBes remotas de
apresentacdo e estudo do
subprojeto da area de Letras
e inicio das atividades.

Aproximar os participantes
da realidade escolar (alvo)

Periodo: DEZEMBRO 2020
Leitura critica referente as
bibliografias basicas que
norteiam a epistemologia dos
Institutos Federais (Trabalho
e Educacéo na perspectiva de
Saviani)

Desenvolvimento da
autonomia dos participantes




PISIB

UNILA

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA

Aproximar os participantes
da realidade escolar (escola
alvo)

Periodo: JANEIRO 2021

Leitura critica referente as
bibliografias béasicas que
norteiam a epistemologia dos
Institutos Federais (A
formacdo dos Institutos
Federais — O ensino técnico —

O ensino de Lingua
Portuguesa ~ em  cursos
técnicos)

Desenvolvimento da
autonomia dos participantes

Aproximar os participantes
da realidade escolar (escola
alvo)

Periodo: FEVEREIRO 2021

Leitura critica referente as
bibliografias béasicas que
norteiam a epistemologia dos
Institutos ~ Federais (A
Pedagogia Histotico Critica)

Desenvolvimento da
autonomia dos participantes

Aproximar os participantes
da realidade escolar (escola
alvo)

Periodo: MARCO 2021
Criagdo de wuma sala na
plataforma google classroom
para armanezamento de videos
de reuniGes e para a elaboracao
de atividades a serem aplicadas.
Observacdo  critica  das
atividades remotas com
géneros textuais em Lingua
Portuguesa  desenvolvidas
pelo supervisor na escola
alvo (IFPR) — apresentacéo
de relatorio.

Desenvolvimento da
autonomia dos participantes.
Trabalhar a diversidade de
géneros textuais.

Aproximar 0s participantes
da realidade escolar (escola
alvo)

Periodo: ABRIL 2021
Observacdo  critica  das
atividades remotas com
géneros textuais em Lingua
Portuguesa  desenvolvidas
pelo supervisor na escola
alvo (IFPR) — apresentacéo
de relatorio.

Desenvolvimento da
autonomia dos participantes.
Trabalhar a diversidade de
géneros textuais.

Aproximar os participantes
da realidade escolar (escola
alvo)

Periodo: MAIO 2021
Observacdo  critica  das
atividades remotas com
géneros textuais em Lingua
Portuguesa  desenvolvidas
pelo supervisor na escola
alvo (IFPR) — apresentacéo
de relatorio.

Desenvolvimento da
autonomia dos participantes.
Trabalhar a diversidade de
géneros textuais.
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Aproximar os participantes | Periodo: JUNHO 2021 Desenvolvimento da
da realidade escolar (escola | Observagdo  critica  das | autonomia dos participantes.
alvo) atividades remotas com | Trabalhar a diversidade de

géneros textuais em Lingua | géneros textuais.
Portuguesa  desenvolvidas
pelo supervisor na escola
alvo (IFPR) — apresentacéo

de relatorio.
Aproximar os participantes | Periodo: JULHO 2021 Desenvolvimento da
da realidade escolar (escola | Observagdo  critica  das | autonomia dos participantes.
alvo) atividades remotas com | Trabalhar a diversidade de

géneros textuais em Lingua | géneros textuais.
Portuguesa  desenvolvidas
pelo supervisor na escola
alvo (IFPR) — apresentacéo
de relatorio.

Elaborar atividades, por | Periodo: AGOSTO 2021 Trabalhar a diversidade de
meio de criagdo de | Criagdo e aplicagdo de | géneros textuais. Trabalhar
sequéncias  didaticas que | sequéncias didaticas que | com estratégias de
abordam a diversidade de | trahalham a diversidade de | letramento. Elaborar

géneros textuai§._Trabthar géneros textuais. atividades.
com estratégias de

letramento.

Elaborar atividades, por | Periodo: SETEMBRO 2021 Trabalhar a diversidade de
meio de criagdo de | Criagdo e aplicagdo de | géneros textuais. Trabalhar
sequéncias  didaticas que | sequéncias didaticas que | com estratégias de
abordam a diversidade de | trahalham a diversidade de | letramento. Elaborar

géneros textuai§._Trabthar géneros textuais. atividades.
com estratégias de

letramento.

Elaborar atividades, por | Periodo: OUTUBRO 2021 Trabalhar a diversidade de
meio de criagdo de | Criagdo e aplicagdo de | géneros textuais. Trabalhar
sequéncias  didaticas que | sequéncias didaticas que | com estratégias de
abordam a diversidade de | trahalham a diversidade de | letramento. Elaborar

géneros textuai’s..Trabthar géneros textuais. atividades.
com estratégias de

letramento..

Elaborar atividades, por | Periodo: NOVEMBRO 2021 | Trabalhar a diversidade de
meio de criagdo de | Criagaio e  aplicagdo  de| géneros textuais. Trabalhar
sequéncias didaticas que | sequéncias  didaticas  que| com estratégias de
abordam a diversidade de | trabalham a diversidade de| |etramento. Elaborar
géneros textuais. Trabalhar | géneros textuais. atividades.

com estratégias de
letramento.

IFPR — Instituto Federal do Parana
Professora supervisora: Silvia Leticia Matievcz Pereira
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Descrigéo sucinta das atividades e resultados alcancados.
Inicio: dezembro/2021
Término: abril/2022

Atividades desenvolvidas. As atividades realizadas com os pibidianos sob minha
supervisao tiveram inicio em dezembro de 2021. Durante o primeiro més, apds encontro
virtual para apresentacdo de cronograma de agdes referentes a segunda etapa do projeto,
as atividades solicitadas aos bolsistas foram: a) leitura da obra “A importancia do ato de
ler”, de Paulo Freire; b) producdo de registro escrito da leitura. Como sugestio, foi
indicado o género discursivo diério de leitura.

Durante o més de janeiro, os bolsistas desenvolveram a primeira versdo de produgio
textual de um memorial académico, com vistas a publicacdo em e-book do Pibid da Unila.
A partir de fevereiro, além da continuidade do processo de produ¢do do Memorial
Académico — que passou as etapas de avaliagdo e reelaboracao, houve encontros semanais
virtuais de orientagdo com os bolsistas. Nestes encontros, foram apresentados aos
pibidianos o plano de ensino do componente Lingua Portuguesa I, do 1° ano do Curso
Técnico em Desenvolvimento de Sistemas Integrado ao Ensino Médio, planejamento de
sequéncia didatica do género textual noticia ja aplicado pela docente em anos anteriores,
bem como foram realizadas discussdes acerca desses documentos, com base em cotejo
com a obra de Paulo Freire e com vistas a reelaboragao da sequéncia didatica apresentada,
a fim de aplicé-la a partir de meados de margo.

No més de marco, os encontros semanais continuaram e os bolsistas observaram algumas
aulas com a referida turma. Foi solicitada a leitura do texto “ A importancia do ato de
dialogar: experiéncias de ensino de lingua portuguesa no IFPR”, capitulo da obra “O
humanismo ético de Paulo Freire”, no qual as autoras relatam experiéncias didaticas
exitosas de ensino de lingua portuguesa orientadas por Paulo Freire. O objetivo da
atividade foi o de propiciar reflexdo critica sobre a pratica e a profissdo docente,
considerando seus limites e possibilidades, dentro do contexto do ensino técnico.

No més de abril, os bolsistas assistiram as aulas de finalizac¢do das atividades da sequéncia
didatica, realizaram discussao sobre o texto lido no més anterior ¢ desenvolveram relato
reflexivo das agdes desenvolvidas no programa para ser apresentado no evento de
encerramento do PIBID Unila.

Atividades nao desenvolvidas. Para a Gltima quinzena de janeiro, estava programada a
discussdo da obra “A importancia do ato de ler” de Paulo Freire. Entretanto, o processo
de producao/revisao/reelaboracdo do Memorial Académico acabou tomando espago
dessa atividade, que acabou sendo realizada somente em margo.

Para o més de fevereiro, estava planejada a participagdo dos pibidianos na reelaboragao
da sequéncia didatica a ser aplicada pela docente aos estudantes do ensino médio.
Entretanto, em funcao do envolvimento dos académicos com a produg¢dao do Memorial,
bem como com a falta de tempo para aprofundamentos tedricos necessarios, essa
participacdo ndo foi significativa.

Colégio Estadual Presidente Costa e Silva
Professora supervisora: Marilu Grassi
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Realizar reunides com o
objetivo de apresentacdes
pessoais e discutir as acdes
do programa.

Periodo: NOVEMBRO 2020
Reunides remotas de
apresentacdo e inicio das
atividades.

Reunides remotas de
apresentacéo e inicio das
atividades.

Buscar embasamento
tedrico para a elaboracéo
das atividades (Géneros
Textuais e as Sequéncias
Didaticas de Dolz e
Schneuwly) .

Periodo: DEZEMBRO 2020
Levantamento bibliogréafico,
leituras e planejamento das
acoes.

Os académicos fizeram as
leituras e nas reunioes
debatiam o contetdo.

Planejar as atividades
que seriam desenvolvidas
no pibid.

Periodo: JANEIRO 2021
Planejamento das acles

O plano de atividades que
seria desenvolvido foi
tracado.

Conhecer o perfil da

escola e dos educandos

Periodo: FEVEIRO 2021
Diagnostico da realidade do
colégio em que o subprojeto
seria aplicado.

Foi realizado um estudo do
perfil dos alunos que
frequentavam o colégio, do
modelo de gestdo escolar e
da estrutura fisica do
colégio.

Acompanhar as aulas
remotas via Google Meet.

Periodo: MARCO 2021
Essas aulas eram mediadas
pelas plataformas Google
Meet e Classroom. Os
académicos assistiam  as
aulas e faziam anotacgdes
sobre 0s pontos positivos e
negativos da aula.

Todos os alunos se
envolveram nas aulas, alguns
mais, outros menos.

Participar da elaboragéo
dos planos de aulas e na

ministragao dos
conteddos nas aulas
remotas.

Periodo: ABRIL 2021

Além de assistira as aulas, 0s
bolsistas participavam da
elaboracdo dos planos de
aulas e da aplicagdo das
atividades.

O resultado foi positivo,
houve bastante interagédo
entre pibidianos e os alunos
da educacéo basica.

Elaborar uma Sequéncia
Didatica sobre o género
textual Poema.

Periodo: MAIO 2021
Os alunos, em duplas, criaram
Sequéncias Didaticas sobre o
género textual poema.

As sequéncias didaticas
estavam sendo criadas.

Elaborar uma Sequéncia
Didatica sobre o género
textual Poema.

Periodo: JUNHO 2021
Continuacdo da criacdo das
Sequéncias Didéticas.

As sequéncias didaticas
foram criadas e depois de
revisadas, ficaram prontas
para serem aplicadas.
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Criar material didatico
(PODCAST, um JOGO
PEDAGOGICO e um
BLOG) sobre o género
textual poema.

Periodo: JULHO 2021
Criacdo de um PODCAST,
um JOGO PEDAGOGICO e
um BLOG sobre o género
textual poema.

Os alunos criram 0s jogos
individualmente, mas o blog
e 0 podcast em equipes.

Concluir a criagdo do
material didatico
(PODCAST, um JOGO
PEDAGOGICO e um
BLOG) sobre o género
textual poema.

Periodo: AGOSTO 2021
Conclusdo do PODCAST, do
JOGO PEDAGOGICO e do
BLOG sobre o0 género textual
poema.

Um material muito criativo
foi criado pelos pibianos.

Aplicar a  Sequéncia
Didatica sobre o poema
para os alunos dos 90s

Periodo: SETEMBRO 2021
Os pibidianos foram para o
colégio de forma presencial e

Pelos depoimentos dos
pibidianos, o contato com 0s
alunos foi muito importante

anos na modalidade | aplicaram  a  Sequéncia | para a formag&o deles.
presencial Didatica para os alunos.

Diversas metodologias foram

usadas para tornar a aula

mais interessante.
Aplicar Sequéncia | Periodo: OUTUBRO 2021 Pelos  depoimentos  dos

Didatica sobre o poema
para os alunos dos 90s
anos na modalidade
presencial

Os pibidianos foram para o
colégio de forma presencial e
aplicaram a  Sequéncia
Didatica para os alunos.
Diversas metodologias foram
usadas para tornar a aula
mais interessante.

pibidianos, o contato com os
alunos foi muito importante
para a formag&o docente deles.

Apresentar para os alunos o
podcast e o blog sobre o
género poema.

Brincar com os alunos,
utilizando 0 jogo
pedagdgico, reforgando,
dessa forma, o contelido
ministrado.

Periodo: NOVEBMRO 2021
Os pibidianos foram a escola,
ministraram aulas por meio dos
recursos pedagogicos criados
por eles.

Foi muito produtiva e
divertida essa etapa. Os
alunos adoraram.

Refletir sobre os acertos e

erros da elaboracdo e
aplicacdo da Sequéncia
Didatica.

Periodo: DEZEMBRO 2021
Reflexdo sobre o0 projeto
desenvolvido durante o0 ano
letivo.

Mapeameto dos erros e
acertos.

Periodo: janeiro a abril/2022
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Durante 0 més de janeiro ficou combinado que os discentes (pibidianos) deveriam escrever um
Memorial Descritivo que relatassem a trajetdria deles no PIBIB. No6s, professores supervisores,
nos propomos a auxilia-los, sanando as ddvidas desse género textual.

Producdo textual: o memorial académico. Os bolsistas escreveram um texto académico em que
relataram suas participagdes no Pibid, como parte o ebook do Pibid da UNILA.

Como as escolas estavam fechadas - periodo de férias- os académicos puderam dedicar-se no
aperfeicoamento da escrita. No Memorial Descritivos solicitamos que respondessem questdes
como:

Por que escolhi ser professor?

Motivacdes que o PIBID favoreceu para a sua pratica docente.

Atividades realizadas no PIBID que impactaram positivamente para a pratica docente.
Expectativas em relagédo ao PIBID.

Como o PIBID contribuiu com a sua formacao.

No més de fevereiro, com a entrega do material, nds tinhamos uma tarefa intensa de
correcdo dos memoriais descritivos. O trabalho consistia em uma constante escrita e
reescrita, pois ele deveria ficar bem escrito uma vez que seria publicado no e-book da
universidade. Estes foram alguns titulos dos trabalhos deles:

“Os Desafios da Licenciatura na Atualidade.”

“A experiéncia em meio ao periodo remoto.”

“Expectativas e contribui¢des através da oportunidade.”

“Tecnologia: Obstaculos e ponte na educagio”.

“A emergéncia de novas praticas educacionais durante a pandemia da COVID-19.”

“O valor da Mudanga”.

“Ampliacdo de conhecimentos tedricos e praticos para a carreira docente durante a
pandemia de Covid -19.”

Os bolsistas conseguiram escrever 6timos textos. Todos ficaram satisfeitos com o trabalho.
Muitos deles até publicaram o texto em blogs pessoais e redes sociais.

Em margo, a proposta era assistir ao filme: “Entre os Muros da Escola”- 2009 e posteriormente
participar de uma discussdo sobre as ideias do filme.
Estudar a Base Nacional Curricular — BNCC (Brasil, 2018).
Reuni@es para discutir a forma como apresentariamos nossa experiéncia no PIBID.
Essa etapa ndo foi muito produtiva. Os bolsistas relataram que estavam sobrecarregados de
trabalhos na universidade.
Quanto a empolgacdo na preparacdo da apresentacdo oral, essa foi excelente. Eles ficaram de
enviar o material deles a uma das colegas que organizaria os slides da apresentagdo. Marcamos
para abril um ensaio geral da apresentacdo, pois queriamos encerrar esse programa “com chave
de ouro”.

Quando pedimos um feedback sobre a participacdo deles o PIBID, eles relataram que
foi uma experiéncia muito enriquecedora. E que ndo representou um “peso” para eles,
ao contrario, foi divertido, produtivo e que lamentavam néo poder participar da proxima
edigéo.

No més de abril, o evento de encerramento do PIBID, marcado para o dia 29/04/22, pretende
mostrar os resultados do pibid. Palestrantes de outras universidades seréo convidadso, bem como
académicos de outros cursos de lienciatura.

Participar do evento do fechamento do pibid. Apresentar o material didatico criado por
eles. Gravar um video, relatando as a¢6es do projeto.

5. DESCRICAO DA PRODUCAO EDUCACIONAL GERADA
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Obs1: As produges deverdo ser apresentadas individualmente em cada tabela e em ordem alfabética.
Insira novas linhas para o mesmo tipo de produto, se houver necessidade. Ao final, a tabela devera
apresentar a quantidade total da produg&o.

Obs. 2: Os produtos devem ser apresentados em ANEXOS numerados, em formato digital (CD ou DVD).
O link do produto disponiveis na internet deve ser informado no campo apropriado.

Obs. 3: O anexo, presente na midia digital, devera trazer com maiores detalhes a produgéo gerada.
Obs.4: Os produtos estdo relacionados as atividades desenvolvidas.

5.1.PRODUGOES DIDATICO-PEDAGOGICAS

Atividades de interacdo (pod cast) ESTRATEGIAS E SEQUENCIAS DIDATICAS,
PLANOS DE AULA, outros.

5.1.1. Tipo do produto (Max. 100 palavras):
Anexo: Quantidade:

5.2.PRODUCOES BIBLIOGRAFICAS

5.2.1. Tipo do produto: Orientacdo de dissertacdo de mestrado concluida.

Anexo: 5.2.1. Quantidade: 01

5.2.2. Capitulos de livro:
5.2.2.a. Tipo do produto: Capitulo Ebook Pibid UNILA (2020-2022). No prelo.
Autora: Mariléia Silva dos Reis
Titulo do capitulo: Leitura e escrita numa perspectiva interdisciplinar. os géneros
audiovisuais para o letramento e cidadania de jovens estudantes
5.2.2.b. Tipo do produto: Capitulo Ebook Pibid UNILA (2020-2022). No prelo.
Autora: Marilu Grassi (professora supervisora)
Titulo do capitulo: Géneros textuais e ensino: relato de experiéncia em tempos de
pandemia
5.2.2.c. Tipo do produto: Capitulo Ebook Pibid UNILA (2020-2022). No prelo.
Autores: Silvia Leticia Matievicz e Luciano Marcos dos Santos (professores supervisores)
Titulo do capitulo: Uma reflexdo sobre o PIBID enquanto politica publica de formacéo
inicial docente: possibilidades para a constituicdo de um entrelugar socioprofissional
5.2.2.d. Tipo do produto: Capitulo Ebook Pibid UNILA (2020-2022). No prelo.
Autores: Discentes do Pibid da area de Letras
Titulo do capitulo: Memoriais descritivos dos discentes da area de Letras
- Suheide Rosa de Oliveira Sousa Goes
Ampliacdo de conhecimentos tedricos e praticos para a carreira docente durante a
pandemia de covid-19
- Mirid Borba Nunes
Professor mediador
- Leticia de Souza Rech
O valor da mudancga
- Jéssica Lopes de Souza Ferreira
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Tecnologia: obstaculo e ponte na educacéo - a emergéncia de novas praticas educacionais
durante a pandemia do COVID-19
- Fernanda A. Alves de Viveiros
Escolhas, futuro, vinculo, felicidade e a escola como uma possibilidade de mudanca de
vida
- Dabeiba Villamil Rodriguez
Memorial do subprojeto pibid “Leitura e escrita numa perspectiva interdisciplinar: os
géneros audiovisuais para o letramento e cidadania de jovens estudantes”
- Carlos Augusto Polhasto Batista
A experiéncia em meio ao periodo remoto: expectativas e contribuicdes através da
oportunidade
- Bruna Maria Vicente Santos
Os Desafios da Licenciatura na Atualidade
- Brunna Eduarda Reis
As préticas do PIBID: vivéncias
5.2.2.e. Tipo do produto: Ebook Caderno de leitura multimodal
- Autores: Mariléia Silva dos Reis e Anne Alessandra Cruz Ribeiro.
Titulo do capitulo: Caderno de leitura de reportagem audiovisual.
- Autores: Mariléia Silva dos Reis e Fabiane Lima Santos.
Titulo do capitulo: Caderno de leitura de reportagem para o Ensino Fundamental 1.
- Organizadores de livro: REIS, Mariléia Silva dos; RAMALHO, Christina Bielinski;
OLIVEIRA, Derli Machado de; CARVALHO, José Ricardo de.
Titulo do livro: Caderno de leitura multimodal.

5.2.2.f. Tipo do produto: Ebook Pibid UNILA (2020-2022). No prelo.
Autores: Mariléia Silva dos Reis
Titulo do capitulo: Leitura e escrita numa perspectiva interdisciplinar: os géneros
audiovisuais para o letramento e cidadania de jovens estudantes
Anexo: 5.2.2 (a.b.c.d.e.) Quantidade: 07

5.2.3. Tipo do produto: publicacdo de trabalho completo.
Anexo: 5.2.3 Quantidade: 01

5.3. PRODUCOES ARTISTICO-CULTURAIS - N&o se aplica.

5.3.1. Tipo do produto (Max. 100 palavras):
Anexo: Quantidade:

5.3.2. Tipo do produto (Max. 100 palavras):
Anexo: Quantidade:

5.4. PRODUGCOES DESPORTIVAS E LUDICAS - N&o se aplica.
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5.4.1. Tipo do produto (Max. 100 palavras):
Anexo: Quantidade:

5.5. PRODUCOES TECNICAS, MANUTENCAO DE INFRAESTRUTURA E OUTRAS
Né&o se aplica.

5.5.1. Tipo do produto (Max. 100 palavras):
Anexo: Quantidade:

5.5.2. Tipo do produto (Max. 100 palavras):
Anexo: Quantidade:

6. DESCRICAO DE IMPACTOS DAS ACOES/ATIVIDADES DO PROJETO NA:
FORMACAO DE PROFESSORES; LICENCIATURAS ENVOLVIDAS; EDUCACAO
BASICA E ESCOLAS PARTICIPANTES.

Um impacto de grandeza maior dos subprojetos do PIBID recai sobre o estreitamento das relages
e ag0es entre universidade e comunidade.

O municipio de Foz do Iguagu situa-se no extremo oeste do estado do Parana, na fronteira com a
Argentina e com o Paraguai, alcangando uma extenséo territorial com mais de 650 mil habitantes,
constituida por Foz do Iguacu, por Ciudad del Este (Paraguai) e com Puerto Iguazu (Argentina).

Para a descricdo do contexto social e educacional do municipio e sua articulagdo com as
atividades do subprojeto, partimos da situagdo de alerta (ou atencdo) e do fluxo de aprovacdo e
reprovacao por escolas publicas na cidade (de zona urbana, de periferia e de expansdo), segundo
o relatorio do Ideb (indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica) e os indicadores de
aprendizado da Prova Brasil (avaliagdo censitéria das escolas publicas das redes municipais,
estaduais e federal, aplicadas no final do 5° e 9° ano), referentes a 2017. Embora Foz do Iguagu
esteja entre as 10 melhores cidades do Parand na avaliacdo do ultimo ldeb, ainda assim,
entendemos que ha muito o que avangarmos no combate ao analfabetismo funcional nas escolas
de toda a macrorregido.

O relatério dos resultados do indice de Desenvolvimento da Educagio Baésica (ldeb) 2017,
divulgado pelo Ministério da Educacao, aponta que o0 municipio alcan¢ou a nota 7.2, como melhor
pontuagéo entre as 10 maiores cidades do Parand, na frente de Curitiba (6.4), Guarapuava (6.4),
Cascavel (6.5), Londrina (6.8) e Maringa, (7.0), por exemplo. A média do Estado do Parana foi
de 6.3, atras apenas de Sdo Paulo, com 6.5 e empatado com Minas Gerais e Santa Catarina. A
média nacional foi de 4.3.

A avaliagdo de 2017 contou com as 51 escolas municipais, embora 6 delas ndo tenham sido
contabilizadas, por ndo terem pelo menos 20 alunos matriculados no 5° ano, requisito obrigatério
para a realizagdo da Prova Brasil. Segundo o relatorio, as melhores notas acima da média foram
alcangadas pelas escolas Benedicto Jodo Cordeiro, no Jardim Tarobd, que teve a nota 8.6; Santa
Rita de Cassia (8.5); Antdnio Gongalves Dias (8.3); Getulio Vargas (8.3); Altair da Silva Zizo
(8.0); Jodo Paulo 1 (8.0); Josinete Hooler (8.0); Erico Verissimo (7.9); Ademar Marques Curvo
(7.8); Augusto Werner (7.8) e Olavo Bilac (7.8). Do outro lado do ranking esto as escolas Acécio
Pedroso, Adele Zanotto Scalco, Candido Portinari, Dirceu Lopes, Trés Bandeiras, dentre outras,
que ainda precisam melhorar significativamente. O Colégio Estadual Presidente Costa e Silva
manteve sua média em torno de 6.0 (BRASIL, 2018) e esperamos que as a¢des do subprojeto
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possar ter melhorado o desempenho em leitura e escrita dos alunos do 9° ano, nas proximas
avaliacGes institucionais.

O subprojeto “Leitura e escrita numa perspectiva interdisciplinar: os géneros audiovisuais para o
letramento ¢ cidadania de jovens estudantes” ¢ uma proposta interdisciplinar de combate ao
analfabetismo funcional em contextos escolares multifacetados, com estratégias de melhoria do
rendimento em leitura e escrita de alunos de escolas urbanas e de zona periférica com desempenho
bom, satisfatério e insuficiente.

As atividades voltadas ao subprojeto “Leitura e escrita numa perspectiva interdisciplinar: os
géneros audiovisuais para o letramento e cidadania de jovens estudantes” contribuirdo para o
desenvolvimento da autonomia do licenciando, na medida em que o comprometimento entre 0s
principais atores envolvidos (professor licenciado e licenciandos) seja firmado com seriedade e
respeito a um universo de trabalho multifacetado e diverso.

Quando pensamos em sociedade moderna, deparamo-nos com a ideia de Tinoco, ao afirmar que:

A sociedade atual apresenta-se fortemente marcada pela diversidade e pela
fragmentagdo. Nela atuam vdrias estruturas de poder e sistemas de interesses
interconectados, apresentados como redes complexas e dindmicas que
interferem cada vez mais na vida do ser humano, moldando as praticas
institucionais e favorecendo enormemente a desigualdade, a exclusdo e a
impossibilidade de atuar com sucesso na vida social (TINOCO et all, 2014,
p.12).

Pensar numa sociedade repleta de diversidade é algo positivo e desafiador, embora carregue a
desigualdade como uma face desagradavel. Entendé-la faz-se imprescindivel quando se pensa
numa pedagogia dos multiletramentos, pois a escola faz parte dela e é para ela que deve direcionar
0 fazer educativo. Os resultados dos exames de avaliagdo externa institucional questionam o
processo de escolarizagdo e nos fazem refletir sobre um dos papéis mais importantes da escola,
que diz respeito a construcao do saber intermediado pela linguagem. Questionamos:

e Qual a relagdo entre o baixo desempenho em leitura e escrita de nossos alunos
nas avaliagdes externas, em especial, no final do 5° e 9° anos, como vem
ocorrendo com a Prova Brasil, por exemplo, e processos de letramento?

e Como melhorar o nivel de proficiéncia em leitura e escrita no Ensino
Fundamental em Foz do Iguagu, a partir de praticas de natureza audiovisual?

e Que tipo de sociedade estamos inseridos e que tipo queremos?

e Como trabalharmos a linguagem como ferramenta para a agéncia social e que
ressignifique o sentido da leitura e escrita no ambiente escolar?

Trata-se de reflexGes para as quais pretendemos trazer perspectivas de novos olhares a questdo, e
gue podem levar a alguns resultados.

E preciso, assim, refletir sobre a necessidade de se redefinirem a caminhada e a descoberta da
comunicabilidade social, cultural e pessoal de educandos e educadores. E combater o
analfabetismo funcional, para se garantir um letramento imbricado nas relagdes sociais, demanda
mudangas que vao desde a formacdo continuada do professor & consciéncia e efetivacdo de
praticas que contemplem uma pedagogia identitaria.

7. DIFICULDADES ENCONTRADAS E JUSTIFICATIVAS DE ATIVIDADES PREVISTAS E
NAO REALIZADAS.
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8. CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS

A insercao e ambientacdo dos licenciandos na escola devem atender a estratégias plurais
de lideranca e desenvolvimento de trabalho em grupo.

Neste desafio, o subprojeto “Leitura e escrita numa perspectiva interdisciplinar: os
géneros audiovisuais para o letramento e cidadania de jovens estudantes” traz uma
alternativa de abordagem educacional que envolve o trabalho com projetos de letramento,
ndo como estamos acostumados a observar nos meios escolares - projetos que envolvem
determinados conteudos gramaticais, fragmentados, distribuidos pelas disciplinas de
forma que contemplem simplesmente um contetido — mas, sim, projetos de letramentos
que incluam a participacdo, a confianca, o contentamento e o reposicionamento
identitario do aluno, assim como indica Tinoco et all: “Os projetos de letramento assim
orientados destacardo a importancia de a leitura e a escrita serem trabalhadas como
ferramentas para a agéncia social, garantindo a mudanca, a emancipacéao e a autonomia,
requisitos indispensaveis ao exercicio da cidadania” (TINOCO et all, 2014, p.13).

O ensinar e o aprender tradicionalmente desenvolvidos ao longo dos tempos ja ndo cabem
mais nessa sociedade atual, ou melhor, ndo sdo mais suficientes. O ambiente escolar passa
a ser o principal responsavel por criar espacos e tempos de inser¢do dos multiplos
letramentos, através de préaticas sociais letradas que posicionem os alunos a realidade em
que estdo plantados, que partam da realidade do aluno. E que ndo morram ai, para que
possam fazer sentido elas precisam surgir da realidade e voltar para ela, pois 0s eventos
de letramento precisam ter na vida real o ponto de partida e de chegada.

A tradicional forma de ensinar com a fragmentacdo dos contetdos, a rigida
disciplinarizacdo, a preocupacdo pura nos conteudos classicos, descontextualizados,
aumentam ainda mais a dificuldade dos professores em criar situacfes diferenciadas de
ensino e de aprendizagem. A¢Bes que iniciam e se encerram exclusivamente na sala de
aula ndo carregam um sentido completo, elas s&o inférteis e ndo acarretardo efeitos na
vida do aluno fora da escola, onde ele verdadeiramente vive.

O desenvolvimento de projetos de letramentos nasce como uma alternativa para essa
ressignificacdo do fazer pedagdgico, projetos estes que nos aproximam mais do tempo,
espaco e das praticas sociais presentes na vida do aluno, onde as préaticas de leitura e
escrita precisam fazer sentido, sendo efetivamente desenvolvidas, pois as aces de
linguagem so carregam significados se possuirem ligagao direta com o interesse do aluno
e com um fato ligado ao seu contexto social. Educar relacionando o conhecimento escolar
ao vivido pelo estudante, considerar seus conhecimentos e sua identidade, valorizar o
saber e a cultura, significa envolvé-lo, tornando-o agente do processo, com
responsabilidades para a construcdo da sua autonomia e da autonomia na construgéo e
uso do saber, aquilo que o torna um ser que exercita a cidadania.
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_ LEITURA E ESCRITA NUMA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR: OS
GENEROS AUDIOVISUAIS PARA O LETRAMENTO E CIDADANIA DE JOVENS
ESTUDANTES

Mariléia Silva dos Reis

RESUMO

O subprojeto “Leitura e escrita numa perspectiva interdisciplinar: os géneros audiovisuais
para o letramento e cidadania de jovens estudantes” esta vinculado ao PIBID da area de
Letras da UNILA. Trata de uma proposta de combate ao analfabetismo funcional desses
estudantes, voltada a formacdo do futuro professor de Lingua Portuguesa, numa
perspectiva mais sociofuncional da linguagem, preparando-o para que ele tenha como
focos de observacdo (de suas aulas) a linguagem em uso de seus alunos e 0 modo como
se da a construcdo dos sentidos dos textos (verbais, ndo-verbais e midiaticos audiovisuais)
que circulam nos contextos sociais em que 0s eles estdo historicamente inseridos, além
de habilita-los a elaborar material de ensino de leitura e de producéo textual de modo
mais eficiente, nos diversos géneros textuais. Neste sentido, abordam-se a compreensao
e a analise dos aspectos globais de textos (nas suas multimodalidades), no universo de
referéncia (adequacdo do texto a seu contexto de producéo e circulacdo, aos destinatarios
previstos); na unidade semantica (discernimento entre as ideias principais e secundarias
de um texto, com base nos elementos de coesdo e coeréncia textuais); na progressao do
tema; no propdsito comunicativo; nos esquemas de composicao (tipos e géneros textuais);
na relevancia informativa; na intertextualidade; nos fatos gramaticais, vistos como
recursos ou como partes da criacdo dos sentidos expressos. Uma vez que o subprojeto
fortalece a prética de leitura no contexto escolar, atua, portanto, na erradicacdo de um dos
maiores problemas de leitura, o analfabetismo funcional na Educacéo Bésica de Foz do
Iguacu/PR, tdo crescente em todo o pais.

Palavras-chave: Leitura e escrita. Analfabetismo funcional. Géneros textuais.

1) Introducao

O subprojeto “Leitura e escrita numa perspectiva interdisciplinar: os géneros
audiovisuais para o letramento e cidadania de jovens estudantes” ¢ um trabalho da area
de Letras, no combate ao analfabetismo funcional de jovens estudantes da Educagéo
Basica, condicdo de quem consegue ler e escrever, mas sem ter desenvolvido a capacidade
de compreensdo de textos escritos a que tém acesso, em Foz do Iguagu/PR.

E muito comum ouvirmos os professores dizerem que seu aluno no entende sua
disciplina porque ele ndo sabe ler com correcéo. Até os professores de Exatas, por vezes,
chegam a estabelecer diagnosticos precisos: “Meu aluno ndo consegue resolver
problemas de calculos porque ele ndo compreende o texto do problema”. No subprojeto,
entendemos que a proficiéncia em leitura e escrita € ferramenta essencial ao exercicio
pleno da cidadania de todos os estudantes, por ela ser responsavel para o0 bom desempenho
escolar deles em todas as disciplinas.

O analfabetismo funcional consiste na incapacidade que o individuo possui em
compreender textos que circulam na sociedade, depois de cursar alguns anos de ensino
padrédo na escola. Um individuo pode ser letrado, mas néo alfabetizado funcionalmente.
Pode até ler, mas ndo compreender o que ele préprio Ié. E, por letramentos, abordamos o
letramento social, que trata do conjunto de atividades associadas aos saberes, as
tecnologias e as competéncias necessarias para a sua realizagdo, envolvendo a lingua
escrita, para que um determinado objetivo seja alcangado, numa determinada situacédo




comunicativa, o que justifica o ensino interdisciplinar de lingua a partir de géneros
textuais audiovisuais, para que o uso social de textos em aparelhos celulares de jovens
estudantes, por exemplo, sejam usados para o letramento e cidadania deles proprios
(SCLIAR-CABRAL, 2013).

Trata-se de uma proposicdo de ensino das habilidades de leitura e escrita como
praticas socioculturais, historicamente situadas, que se voltam, particularmente, a
preparacdo do estudante para agir no mundo. Como ferramentas que favorecem uma
aprendizagem contextualizada, os trabalhos de natureza mais identitaria procuram atribuir
cor local ao fazer pedagdgico e tornam mais significativas as praticas de linguagem no
contexto escolar/universitario e, assim, também se tornam estratégias promissoras no
combate ao analfabetismo funcional (TINOCO et al., 2014).

A prética de projetos no contexto escolar € rotineira e antiga num trabalho
pedagdgico responsavel: os projetos de letramento sdo praticas recontextualizadas pelas
atuais demandas sociais, alternativas que prometem “priorizar a inclusdo, a participagdo
e 0 reposicionamento identitario do aluno, favorecendo também as interacdes de
confianga, afeto e satisfacdo pessoal” (2014, p. 13).

Concebe-se projeto de letramento como

prética social em que a escrita é utilizada para atingir algum outro fim, que vai
além da mera aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos aspectos formais
apenas), transformando objetivos circulares como “escrever para aprender
escrever” e “ler para aprender a ler” em ler e escrever para compreender e
aprender aquilo que for relevante para o desenvolvimento e realizagdo do projeto
(KLEIMAN, 2000, p. 238 apud TINOCO et al, 2014, p. 47).

Na condicao de sujeito, o aluno é também o agente do conhecimento: ao se inserir
no processo de escolarizagdo, traz consigo conhecimentos adquiridos ao longo da sua
histéria socioculturalmente situada. Quando o contexto social de seu entorno é
contemplado no letramento escolar, as praticas sociais deste aluno sujeito hdo de
direcionar o contetdo a ser desenvolvido, e ndo o contrario. Tal interacdo resulta numa
proposta de ensino da linguagem operacional e reflexivo: diferentemente das préaticas
tradicionais, acdes pedagdgicas se dardo numa perspectiva interacionista.

Nesses termos, 0 presente subprojeto tem como objetivo o combate ao
analfabetismo funcional a partir de préaticas voltadas a uma pedagogia de natureza mais
identitaria e de cor local, com base em estudos contemporaneos voltados aos géneros
audiovisuais.

Como objetivos especificos, firmamos:

e instrumentalizar o jovem estudante do Ensino Fundamental a praticas
de géneros audiovisuais e de tecnologias no estudo da lingua
portuguesa;

e habilitad-lo a reconhecer o modo como 0s géneros textuais atendem as
praticas sociais vigentes;

e fazé-lo refletir sobre 0 uso consciente e critico dos géneros audiovisuais
usados nas midias sociais;

e formaé-lo leitor critico para o letramento e para a cidadania,

2) Ac0Oes metodologicas




Para que os propositos do subprojeto fossem alcangados, sendo o maior deles a
integracdo dos bolsistas (de graduacdo) as escolas publicas do municipio, a coordenacéao
da area de Letras, junto aos professores supervisores e discentes, com funcdes distintas,
mas confluentes, organizaram de modo integrado trés conjuntos de agdes, que séo (i)
plano de formac&o/capacitacdo (ii) plano de acdes aplicadas; e (iii) plano das producfes
cientificas.

Plano de ac6es: formacéao/capacitacdo. Ocupando os primeiros meses de trabalho, o
plano de formacéo previu a formacéo/capacitacdo da equipe integrante do subprojeto, no
que diz respeito a formacdo e a metodologia de sua aplicagdo, firmadas nas a¢des da
primeira etapa da pesquisa, a saber:

e Capacitacdo tedrica inicial da equipe, com leituras em comum.

e Levantamento dos documentos oficiais das escolas envolvidas (Projeto Politico
Pedagogico das escolas; BNCC) e o livro didatico de Lingua Portuguesa adotado.

e Interacdo com os professores supervisores que ministram aulas de Lingua
Portuguesa nas escolas envolvidas, com o proposito de: (i) conhecer o trabalho
que desenvolvem sobre leitura e escrita para o letramento e cidadania, (ii) verificar
o0 grau de formacéo sobre o conteudo do subprojeto.

e Instrumentalizar o grupo para o desenvolvimento de relatério mensal, parcial e
final de atividades.

Plano de acdes aplicadas. Os planos de aces versaram prioritariamente
sobre a parte aplicada da pesquisa. A principal funcdo deste plano foi
integrar os bolsistas (de graduacdo) as acdes do professor supervisor nas
escolas. E isso foi realizado de modo remoto, no segundo semestre do
subprojeto, via google classroom, com acesso cedido pela Secretaria de
Educacdo. Apenas nos Gltimos dois meses, as atividades passaram a ser
presenciais. Nesta etapa, os bolsistas participaram ativamente das aulas,
preparando atividades aplicadas e acompanhando as aulas ministradas pelo
professor supervisor.

Plano de acgdes: producbes cientificas. A producdo cientifica dos
bolsistas participantes (professores supervisores e discentes) integrou a
etapa final, com o compromisso de cada participante produzir um trabalho
cientifico sobre sua experiéncia realizada, a ser publicado no ebook do
PIBID da UNILA, a ser langado no encerramento das atividades.

As acbes metodoldgicas foram realizadas em Foz do Iguagu, municipio que se
situa no extremo oeste do estado do Parana, na fronteira com a Argentina e com 0
Paraguai, alcangando uma extensao territorial com mais de 650 mil habitantes, constituida
por Foz do Iguacgu, por Ciudad del Este (Paraguai) e com Puerto Iguazu (Argentina).

Para a descri¢do do contexto social e educacional do municipio e sua articulacdo
com as atividades do subprojeto, partimos da situacdo de alerta (ou atencdo) e do fluxo
de aprovacdo e reprovacédo por escolas publicas na cidade (de zona urbana, de periferia e
de expansdo), segundo o relatério do ldeb (indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica) e os indicadores de aprendizado da Prova Brasil (avaliagdo censitaria das escolas
publicas das redes municipais, estaduais e federal, aplicadas no final do 5° e 9° ano),




referentes a 2017. Embora Foz do Iguacu esteja entre as 10 melhores cidades do Parana
na avaliacéo do Gltimo Ideb, ainda assim, entendemos que h&d muito o que avangarmos no
combate ao analfabetismo funcional nas escolas de toda a macrorregiao.

O relat6rio dos resultados do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(Ideb) 2017, divulgado pelo Ministério da Educacdo, aponta que o municipio alcangou a
nota 7.2, como melhor pontuagdo entre as 10 maiores cidades do Parand, na frente de
Curitiba (6.4), Guarapuava (6.4), Cascavel (6.5), Londrina (6.8) e Maringa, (7.0), por
exemplo. A média do Estado do Parana foi de 6.3, atras apenas de Sdo Paulo, com 6.5 e
empatado com Minas Gerais e Santa Catarina. A média nacional foi de 4.3.

A avaliagdo de 2017 contou com as 51 escolas municipais, embora 6 delas ndo
tenham sido contabilizadas, por ndo terem pelo menos 20 alunos matriculados no 5° ano,
requisito obrigatorio para a realizacdo da Prova Brasil. Segundo o relatdrio, as melhores
notas acima da média foram alcancadas pelas escolas Benedicto Jodo Cordeiro, no Jardim
Tarobd, que teve a nota 8.6; Santa Rita de Céssia (8.5); Antdnio Gongalves Dias (8.3);
Getulio Vargas (8.3); Altair da Silva Zizo (8.0); Jodo Paulo | (8.0); Josinete Hooler (8.0);
Erico Verissimo (7.9); Ademar Marques Curvo (7.8); Augusto Werner (7.8) e Olavo Bilac
(7.8). Do outro lado do ranking estdo as escolas Acacio Pedroso, Adele Zanotto Scalco,
Candido Portinari, Dirceu Lopes, Trés Bandeiras, dentre outras, que ainda precisam
melhorar significativamente. O Colégio Estadual Presidente Costa e Silva manteve sua
média em torno de 6.0 (BRASIL, 2018) e esperamos que as a¢des do subprojeto possar
ter melhorado o desempenho em leitura e escrita dos alunos do 9° ano, nas proximas
avaliacdes institucionais.

O subprojeto é uma proposta interdisciplinar de combate ao analfabetismo
funcional em contextos escolares multifacetados, com estratégias de melhoria do
rendimento em leitura e escrita de alunos de escolas urbanas e de zona periférica com
desempenho bom, satisfatério e insuficiente. As atividades previstas foram projetadas para
o desenvolvimento da autonomia do licenciando, na medida em que 0 comprometimento
entre os principais atores envolvidos (professor licenciado e licenciandos) seja firmado
com seriedade e respeito a um universo de trabalho multifacetado e diverso.

Quando pensamos em sociedade moderna, deparamo-nos com a ideia de Tinoco,
ao afirmar que:

A sociedade atual apresenta-se fortemente marcada pela diversidade e pela
fragmentacdo. Nela atuam vérias estruturas de poder e sistemas de interesses
interconectados, apresentados como redes complexas e dindmicas que
interferem cada vez mais na vida do ser humano, moldando as praticas
institucionais e favorecendo enormemente a desigualdade, a exclusdo e a
impossibilidade de atuar com sucesso na vida social (TINOCO et all, 2014,
p.12).

Pensar numa sociedade repleta de diversidade é algo positivo e desafiador, embora
carregue a desigualdade como uma face desagradavel. Entendé-la faz-se imprescindivel
quando se pensa numa pedagogia dos multiletramentos, pois a escola faz parte dela e é
para ela que deve direcionar o fazer educativo. Os resultados dos exames de avaliacdo
externa institucional questionam o processo de escolarizacdo e nos fazem refletir sobre
um dos papéis mais importantes da escola, que diz respeito a construcdo do saber
intermediado pela linguagem. Questionamos:

- Qual a relagéo entre o baixo desempenho em leitura e escrita de nossos alunos
nas avaliagOes externas, em especial, no final do 5° e 9° anos, como vem ocorrendo
com a Prova Brasil, por exemplo, e processos de letramento?




- Como melhorar o nivel de proficiéncia em leitura e escrita no Ensino
Fundamental em Foz do Iguacu, a partir de praticas de natureza audiovisual?

- Que tipo de sociedade estamos inseridos e que tipo queremos?

- Como trabalharmos a linguagem como ferramenta para a agéncia social e que
ressignifique o sentido da leitura e escrita no ambiente escolar?

Trata-se de reflexdes para as quais pretendemos trazer perspectivas de novos
olhares a questdo, e que podem nos levar a alcangar resultados ainda mais promissores.

E preciso, assim, refletir sobre a necessidade de se redefinirem a caminhada e a
descoberta da comunicabilidade social, cultural e pessoal de educandos e educadores. E
combater o analfabetismo funcional, para se garantir um letramento imbricado nas
relagdes sociais, demanda mudancas que véo desde a formagéo continuada do professor
a consciéncia e efetivacdo de praticas que contemplem uma pedagogia identitaria.

3) Resultados alcancados

Os resultados alcangados foram promissores, dentro contexto atipico em que
marcou o periodo da pandemia (covid 19) no pais. O subprojeto “Leitura e escrita numa
perspectiva interdisciplinar: os géneros audiovisuais para o letramento e cidadania de
jovens estudantes” abordou o ensino da leitura e da escrita numa perspectiva de
multiletramentos, a partir do estudo sobre determinados géneros textuais, para atender
ao problema e a questdo do trabalho, no que diz respeito ao combate do analfabetismo
funcional em estudantes do Colégio Estadual Presidente Costa e Silva e Instituto Federal
do Parana, em Foz do Iguacu.

Na base de varios destes desafios, em um mundo com rapidas e constantes
mudancas tecnoldgicas, o analfabeto funcional ndo conseguira manter uma educacao
continuada promissora, imprescindivel no mundo do trabalho. N&o conseguird, a partir
de um texto basico, agir proativamente, elaborando novos conceitos ou associando a
informac&o recém obtida com aquela derivada de outras fontes. Além disso, como o
pensamento l6gico-matematico também depende do entendimento de conceitos que sdo
textuais, o desempenho de nossos alunos em matematica, ciéncias e outras
disciplinas fica comprometido. O analfabeto funcional vé comprometida sua atuacao nédo
s6 como cidadéao de direito, mas também no mundo do trabalho.

Abordamos o estudo dos géneros textuais, a partir da Base Nacional Curricular da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental (BNCC, 2018), documento com 472 laudas para
0 Ensino Fundamental, com foco no ensino da leitura e da escrita para o ciclo de Lingua
Portuguesa. E, para o Ensino Médio (154 laudas),com o foco no ensino de Portugués e
Matematica como disciplinas base, nas areas do conhecimento: Linguagens e suas
tecnologias; Matematica e suas tecnologias, respectivamente. Além das areas de
conhecimento Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

No Ensino Fundamental, as areas do conhecimento sdo mais abrangentes,
contemplando Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso. Nessas areas do conhecimento estdo incluidas as disciplinas de
Portugués, Matematica, Lingua Inglesa, Educacdo Fisica, Artes, Matematica, Ciéncias,
Histdria, Geografia e Ensino Religioso.

Sabe-se que a BNCC tenta contemplar os conceitos éticos, politicos e estéticos
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica, com o objetivo de criar e




manter uma sociedade “justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018). Por isso, temas
que promovem e reiteram os direitos humanos ndo podiam estar ausentes do documento.

Além de temas relacionados a reflexdo dos direitos humanos, a Base propde a
conscientizacdo dos profissionais da educacéo para que os estudantes sejam vistos como
sujeitos ativos do processo de aprendizagem e ndo como meros receptores. Toma-se como
conceito que os estudantes devem ter conhecimento que sdo seres ativos na escola, como
um espaco social, parte de uma comunidade.

Assim, a BNCC propde a superacéo da fragmentacdo radicalmente disciplinar
do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do
contexto para dar sentido ao que se aprende e 0 protagonismo do estudante em
sua aprendizagem e na construcdo de seu projeto de vida (BRASIL, 2018. p.
15).

Deve-se ter ciéncia de que, mesmo escutando uma aula expositiva ou lendo o
texto, o aluno néo é figura passiva, mas desempenha papel ativo na construcéo de sentidos
daquilo que interpreta. A proposta da Base € incentivar que os professores proponham
atividades que visem a acdo do aluno e, para que aprendam significativamente, precisam
atribuir significados, uma vez que a aquisicdo de conhecimento, na mente humana, s6
percebe um significado quando cria e recria 0s seus proprios significados.

Com a homologagéo da BNCC, as redes de ensino e escolas particulares terdo
diante de si a tarefa de construir curriculos, com base nas aprendizagens
essenciais estabelecidas na BNCC, passando, assim, do plano normativo
propositivo para o plano da agdo e da gestdo curricular que envolve todo o
conjunto de decisbes e agdes definidoras do curriculo e de sua dindmica
(BRASIL, 2018. p. 20).

Neste sentido, trazer mais dinamica ao plano de ag¢Ges curriculares passa também
em aliar materiais didaticos que coloquem os jovens estudantes como sujeitos ativos do
processo de aprendizagem e ndo como meros receptores. Assim sendo, 0s géneros
textuais abordados nas atividades praticas puderam ter como suportes 0S recursos
audiovisuais, que sdo suportes tecnoldgicos, como celular, notebook, smart tv e afins, de
uso comum nas praticas sociais dos estudantes, além de também de seus textos terem
sidos expressos na modalidade oral e escrita.

As atividades praticas desenvolvidas no Colégio Estadual Presidente Costa e Silva
e Instituto Federal do Paranad partiram do estudo dos géneros textuais biografia e
publicitarios, abordados pelo professor supervisor Luciano Marcos dos Santos; género
textual noticia, pela professora Silvia Leticia Matievicz, e o género textual poema, pela
professora Marilu Grassi. Para esses professores, parte desses géneros ja integravam a
grade programatica da disciplina, o que facilitou o desenrolar das atividades.

Portanto, consideramos promissores os resultados alcancados, nos planos de
formacgéo/capacitacdo, estdgio de suma importéncia, visto que a maioria dos alunos
cursava o primeiro periodo do curso de Letras; plano de a¢Ges aplicadas, com atividades
e dindmicas remotas e presenciais, € e no plano das produgdes cientificas (todos os
bolsistas concluiram suas producdes).

4. Consideraco0es finais
Atendendo aos pressupostos da BNCC, consideramos que este subprojeto se
insere no contexto de um debate interdisciplinar sobre praticas sociais de letramento e




relacBes social que se da no espaco escolar, marcado pela multiculturalidade, crencas, cor
local e valores plurais, atendendo.

Nesse sentido, as praticas sociais de leitura e de escrita estdo presentes no
cotidiano de toda a sociedade e seus individuos, materializadas em géneros textos orais,
escritos, virtuais e audiovisuais. As praticas desenvolvidas como uso social corriqueiro
sdo vistas como préticas de leitura e escrita do que est em torno da cultura dos individuos
e que sdo necessarios para a vida humana. Percebemos que todas as atividades diarias
constituem formas de utilizagdo social da leitura e da escrita, constituidas como préticas
de letramento.

Desse modo, compreendemos que o termo letramento é bastante abrangente e, ao
longo da historia, foi sendo compreendido de diversas formas. No Brasil, Kleiman (2000)
e Soares (2010) contribuem com reflexdes acerca do letramento mostrando que
letramento e alfabetizacdo sdo termos distintos e cada um tem a sua funcdo propria.
Com a contribuicdo dos estudos linguisticos, tendo as diferentes manifestacdes da
linguagem enquanto objeto de estudo, por meio das diversas manifestacdes
comunicativas em sociedade, com as mudangas sociais ocorridas e as novas exigéncias
sobre 0s usos sociais da leitura e da escrita, historicamente o termo letramento vem
sofrendo ressignificagoes.

Soares (2010) apresenta duas dimensdes de letramento: a individual e a social.
Para a primeira destina-se a habilidades individuais de leitura e escrita e a dimensdo social
estd ligado ao fenbmeno cultural, referindo-se a demanda e ao conjunto das praticas
sociais que envolvem a lingua escrita.

Diante dos conceitos em torno do letramento, Street (2014), traz uma definicdo,
tomando letramento no plural por “letramentos”, isto porque para o autor ndo had um
conceito Unico de letramento, visto que em suas experiéncias, com diversos povos, em
diferentes culturas, os usos e significados em torno dos usos da leitura e da escrita sdo
expressos de diferentes maneiras. O que se percebe que ha diferentes dimensdes quanto
ao uso do termo letramento na sociedade, que emerge de uma demanda social. Para Street
existem dois tipos de letramento na sociedade: o autbnomo e o ideoldgico.
Nesse sentido, para empreender esse estudo, buscamos apoio tedrico nos principios e
postulados que fundamentam os Novos Estudos do Letramento que se propGem a observar
as praticas de leitura e escrita em uma turma de ensino fundamental, 0s seus significados
e as consequéncias individuais e sociais no processo de escolarizacdo e de afirmacao de
identidade cultural dos sujeitos.

Assim, delineamos esse estudo sobre os géneros textuais como praticas de
letramento, tendo como recorte um estudo longitudinal em duas instituicGes publicas de
Foz do lguacu. Possui uma dindmica interacional no contexto por onde transitam os
atores sociais: a escola e a comunidade, delineado por principios metodolégicos que
reforcam a necessidade de acesso a leitura e a escrita contextualizadas da realidade para
a escola, com a proposta de dar efetividade e direcionamento as praticas de leitura e
escrita, de maneira critica e cidada.
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GENEROS TEXTUAIS E ENSINO: RELATO DE EXPERIENCIA EM TEMPOS
DE PANDEMIA

Marilu Grassi

RESUMO

Esse trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia do Subprojeto da area de
Letras do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da
Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior (CAPES), concebido na
Universidade Federal da Integracdo Latino- Americana (UNILA), no periodo de
novembro de 2020 a maio de 2022. Nesse interim, houve a suspensdo das aulas
presenciais nas Instituicdes de Ensino de todo o Estado do Parana, como medida de
seguranca para a prevencao do contagio pelo SARS- cov 2 (COVID 19). O objetivo desse
trabalho é relatar a experiéncia vivida e explicitar os principais desafios enfrentados pelos
bolsistas no que tange a sua participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
em préaticas docentes em meio a situacdo de pandemia. Os relatdrios produzidos pelos
bolsistas de iniciacdo cientifica e o material produzido por eles indicam que a participacdo
no PIBID contribuiu para a melhoria da sua formacdo académica.

Palavras-chave: Pratica Pedagdgica. PIBIB. Pandemia.

1. INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de iniciacdo a Docéncia (PIBIB) tem como
objetivo principal o crescimento e o aperfeicoamento da formacdo dos académicos de
licenciatura e oportuniza o contato desses futuros professores com a realidade escolar. A
antecipacdo do vinculo entre esses graduandos objetiva ndo apenas um estagio em sala de
aula, mas a possibilidade de colocar em prética a teoria de ensino nas intervencdes na
escola. Segundo N6voa (2003), a Universidade tem um papel importante na formacao dos
professores por inUmeras raz6es, mas a bagagem essencial de um professor adquire-se na
escola, por meio da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia. E essa reflexdo tem
regras e métodos préprios.

As atividades do PIBID iniciaram-se no final do ano de 2020 e logo no inicio do
ano letivo de 2021 as institui¢cOes educacionais precisaram suspender as aulas presenciais
e 0 ensino remoto tornou-se necessario como medida de distanciamento social. Diante
desse panorama, as escolas tiveram que se adaptar a esse novo contexto social e 0 ensino
passou a ser mediado por plataformas como Google Meet e Classroom e as atividades do
PIBID passaram a ser construidas também de forma remota.

A equipe do PIBID, formada por académicos do curso de Letras da Universidade

Federal da Integracdo Latino- Americana (UNILA), pela coordenadora Prof?, Dra




Marileia Silva dos Reis, docente do curso de Letras, e por mim, professora da educacéo
bésica, tinha como objetivo principal construir estratégias e recursos para uma atuagdo
didatica no Colégio Estadual Civico Militar Presidente Costa e Silva, situado na cidade
de Foz do Iguacu/ PR. O publico alvo era os 9° anos do Ensino Fundamental.

O subprojeto visa contribuir na ampliacdo das competéncias de leitura e escrita.
AFONSO e FUTI (2019) afirmam que em qualquer contexto do saber humano, é através
da leitura e da escrita que se formam a caracteristica da intelectualidade nas pessoas, e
pelo seu dominio, elas adquirem um estatuto diferenciado dentre as classes sociais ndo

alfabetizadas.

2. COMPARTILHADO EXPERIENCIAS

Em novembro de 2019, o subprojeto do PIBID teve inicio e 0 nosso objetivo
inicial era tracar os planos de estudo e definir as nossas agdes. Sabiamos da importancia
desta etapa do planejamento, uma vez que ela é fundamental na articulagdo entre contetdo
e metodologia. Decidimos trabalhar os conteidos por meio dos géneros textuais que mais
circulavam no cotidiano de nossos educandos. A primeira atividade foi fazer um
levantamento bibliogréafico, precisdvamos de um bom embasamento tedrico antes de
comecar a criar as atividades. Concomitante a esse processo, procuramos fazer um
diagnostico da realidade da escola em que desenvolveriamos esse projeto.

O contato inicial dos académicos com o0s alunos da educacdo basica deu-se de
forma remota nas aulas ministradas pelo Google Meet. O ensino da Lingua Portuguesa ja
acontecia por meio dos géneros textuais orais e escritos, 0 que era muito importante, pois
era consenso que muitos alunos apresentam dificuldade para se comunicar em diversas
situacOes de interacdo verbal e o trabalho com os géneros textuais poderia ajuda-los a

superar esse obstaculo. Sobre esse principio, Bakhtin (2003) afirma que:

Quanto melhor dominamos o0s géneros tanto mais livremente os
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo
mais flexivel e sutil a situacdo singular da comunicacdo; em suma,
realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso.
(BAKHTIN, 2003. p. 285).

Por meio das atividades propostas, procurdvamos compreender a lingua como

fendmeno interativo, dindmico e construtivo e o trabalho com os géneros textuais




representava um aprendizado mais significativo e prazeroso. A metodologia de ensino era
discutida com os académicos em reunides que aconteciam antes das aulas. Nosso objetivo
era deixar as aulas, mesmo que remotas, mais interativas e atrativas.

Em uma das reunides fizemos um estudo sobre as “Sequéncias Didaticas”
propostas por Dolz e Schneuwly (2004), pois acreditavamos ser essa uma metodologia
eficiente para trabalhar os géneros textuais. Segundo seus idealizadores, Dolz &
Schneuwly (2004, p. 53), as Sequéncias Didéaticas “procuram favorecer a mudanca e a
promocao dos alunos a uma melhor maestria dos géneros ¢ das situa¢des de comunicagao”
e ndés almejdvamos que nossos educandos pudessem fazer o uso adequado da lingua
materna nas indmeras situagdes de comunicacdo. Desse modo, nossas atividades
deveriam ser compreendidas como um conjunto de atividades planejadas, de maneira
sistematica o que englobaria atividades de leitura, escrita, reescrita.

As aulas aconteciam pela plataforma do Google Classroom. Muitos eram 0s
desafios, pois, segundo pesquisa da direcdo da escola, mais da metade dos alunos da
escola ndo possuia aparelhos eletrdnicos necessarios e nem acesso a internet para
acompanhar as aulas remotas. Muitos pibidianos também tinham essa dificuldade, mas o
programa precisava continuar e nés faziamos o que fosse necessario para que todos
pudessem se envolver nas aulas.

Nesse espaco virtual, havia a interacdo entre pibidianos, educandos e professor.
Eramos unanimes em afirmar que os educandos, na maioria das turmas, ndo eram muito
participativos, por isso, nosso desafio era tornar as aulas bastante atrativas, para que
houvesse maior motivacéo.

Os bolsistas ajudavam na preparagdo das aulas e varios géneros textuais foram
trabalhados, como por exemplo, carta do leitor, entrevista, noticia, etc. Em reunido,
decidimos que fariamos um trabalho mais intenso de letramento literario, pois queriamos
colaborar na formacéo de leitores, conseguir levar o encantamento da literatura aos
educandos. Segundo Paulino (2004), formar um leitor literario significa ajudar a
constituir um sujeito que saiba fazer suas escolhas sobre leitura, que reconheca
construgdes e significacdes de cunho artistico, e que usa de estratégias de leitura que
sejam adequadas aos textos literarios. Consoante Candido (2004), a fruigcdo da arte e da
literatura € um direito inalidvel, pois confere as pessoas um carater libertador, tem tudo a

ver com a luta pelos direitos humanos.




Para esse trabalho, escolhemos o género textual poema, pois, segundo Grassi
(2015), sua esséncia permite perpassar varios géneros e possibilita, também, trabalhar de
forma sublime com a subjetividade, devido a riqueza de seus elementos caracterizadores
como o sentido figurado, as metaforas, o ritmo, a rima, a sonoridade. Para a autora, 0
poema, devido a sua propensdo de ser dramatizado, lido em voz alta e recitado, € um
excelente instrumento na aprendizagem da comunicacéo oral.

Dada essa escolha, os académicos elaboraram uma Sequéncia Didéatica sobre o
género supracitado, seguindo o modelo de Dolz e Schneuwly. Nesse periodo do ano, o
governo do Parana publicou um decreto que permitia o retorno das aulas presenciais nas
escolas. Dessa forma, os bolsistas puderam entdo conhecer melhor o chéo da escola, em
meio a implementag&o de medidas de segurancga contra a Covid — 19 como distanciamento
social, limpeza, desinfeccdo, uso de mascaras, etc. Concorddvamos que ressignificar a
escola naquele momento era de suma importancia diante dos impactos causados pela
pandemia. Queriamos um ensino dialdgico, interativo em que ndo apenas transferissemos
conhecimento, mas que pudéssemos ajudar os educandos na sua propria construcao de
conhecimento.

Tinhamos como ponto de partida trabalhar em um ambiente de ludicidade, por
isso, desafiamos os académicos a criarem Jogos Pedagdgicos, Blogs e Podcasts que
explorassem o género textual poema, cujo objetivo era viabilizar a criagdo de condic¢des
propicias para o processo de ensino e aprendizagem. Os jogos foram criados para serem
trabalhados em equipes e estes colaborariam na socializacdo dos alunos, uma vez que eles
estavam vindo de um longo periodo em que as escolas estiveram fechadas e esse retorno
demandaria estratégias para mitigar os impactos negativos causados pelo isolamento
social.

Concluida essa etapa, 0 momento desses bolsistas, futuros professores, se
tornarem protagonistas havia chegado. Tinham em suas méos a oportunidade de por em
pratica o que haviam estudado e aplicar as atividades desenvolvidas por eles. O objetivo
era criar situacoes de aprendizagem, escolher metodologias e refletir sobre os erros e 0s
acertos. No inicio, 0 que o gerou nos bolsistas certa inquietacdo foi trabalhar com a
inseguranca de ministrar atividades para uma turma de educados um tanto inquieta.
Segundo eles, havia 0 medo de ndo conseguir fazer com que eles prestassem atencao nas
atividades. Mas a cada aula dada, os pibidianos estabeleciam maior seguranga e o trabalho

diferenciado que faziam despertavam o interesse e a colaboracéo de todos.




O fato de trabalharmos com um género tdo enriquecedor, deu-nos a chance de,
segundo Filipouski (2006), explorar uma das formas mais radicais que a educacao pode
oferecer de exercicio de liberdade, de oportunidade de crescimento e problematizagdo das
relacGes entre eles e de compreensdo do contexto onde interagem. Nas aulas, 0s
educandos também puderam brincar com a sonoridades das palavras, seus ritmos e seus
diversos significados e, dessa forma, acreditamos que foi possivel estimular a
aprendizagem da leitura, e da interpretacdo de forma bem descontraida.

O material pedagogico criado pelos bolsistas fez com que os académicos
pudessem pensar em recursos que, geralmente, o ensino tradicional ndo contempla. A
discussdo sobre a melhor forma de fazer a transposi¢éo didatica do contetdo fez com que
houvesse reflexdo sobre estratégias mais adequadas. A préatica compartilhada entre
colegas bolsistas e professor supervisor, dentro da educacdo basica, oportunizou
momentos de crescimento mutuo e rompeu com a visdo dicotomizada entre teoria e

pratica.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O relato aqui apresentado nos permite inferir que os licenciandos, participantes do
PIBID, apesar das dificuldades enfrentadas devido a pandemia da Covid- 19, ganharam
experiéncias e construiram conhecimentos. Ao entrar em contato com o ambiente escolar,
tiveram a oportunidade de conhecer a realidade das escolas publicas e refletirem sobre a
busca de melhorias no processo de ensino aprendizagem. E mesmo durante o periodo de
aulas remotas, com todos os desafios, houve interacdo entre eles e os educandos.

Podemos destacar também que os materiais didaticos criados por eles exigiram
muito referencial tedrico e criatividade. Essa producdo se apresentou como um
instrumento importante, uma vez que esses académicos, futuros professores, deixaram de
ser apenas “‘consumidores” e passaram a ser produtores de conhecimento.

Ao longo desse processo, diversas estratégias pedagdgicas foram criadas para
incentivar a leitura e a producédo de textos, dessa forma, podemos afirmar que o PIBID
contribuiu para promover o aperfeicoamento da leitura e da escrita, e na formacéo de um

professor mais critico e reflexivo. As reunides realizadas ao longo do projeto




evidenciaram um trabalho coletivo e de integracdo e os resultados alcancados foram
gracas a essa unidade e organizacéo.

Por fim, nos momentos em que houve a socializa¢do das experiéncias vivenciadas
pelos bolsistas, como, por exemplo, no Seminario de Atividades Formativas da UNILA
(SAFOR), os académicos puderam compartilhar experiéncias e ampliar a visdo que

possuiam da escola bésica.
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UMA F\’NEFLEXAO SOBRE O PIBID ENQUANTO POLITICA PUBLICA DE
FORMACAO INICIAL DOCENTE: POSSIBILIDADES PARA A CONSTITUICAO
DE UM ENTRELUGAR SOCIOPROFISSIONAL

Silvia Leticia Matievicz
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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo expor uma reflexdo sobre alguns limites e
possibilidades do programa PIBID em relacdo a quebra do modelo de formacao docente
tradicional universitario, a partir da experiéncia da sua realizacdo no &mbito do IFPR,
campus Foz do lguacu, durante 2021 e parte de 2022. Esse modelo, tradicionalmente
pouco preocupado com a acdo didatico-pedagdgica profissional, pde em evidéncia um
distanciamento entre as praticas letradas académicas e as praticas profissionais
(KLEIMAN, 2005; 2008). As reflexdes levam em conta a organizacéo e os objetivos do
Programa, depoimentos dos bolsistas e a maneira como ele foi desenvolvido pelos autores
supervisores. Entende-se que o PIBID pode se configurar como um entrelugar
socioprofissional (REICHMANN, 2012, 2014), favorecendo o transito dos professores
em formacgdo entre as esferas universitaria e escolar e, com isso, possibilitando a
construcdo de saberes pertinentes a sua futura acdo profissional quando, por exemplo, ha
acesso significativo aos géneros escolares, de forma contextualizada e coerente com as
atividades formativas.

Palavras-chave: PIBID. Préticas de ensino. Formacéo discente.

1. Introducéo

Com base em algumas reflex6es advindas de pesquisas do Grupo de Letramento
do Professor, as quais se afiliam a vertente sociocultural e etnografica dos Estudos de
Letramento e de alguns estudos da area da Educacédo, por meio do relato da experiéncia
vivenciada pelos autores-supervisores no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), este trabalho apresenta uma reflexdo sobre alguns limites e
possibilidades do PIBID em relacdo a quebra do modelo de formacéo docente tradicional
universitario. Este modelo, apesar dos avancos, tem se apresentado problematico desde
gue a universidade passou a ser a principal responsavel por essa formacéo.

De acordo com Tanuri (2000), € relativamente recente a incumbéncia que as
universidades receberam, juntamente com os institutos superiores de educacao, de serem
as principais responsaveis pela formacéo de professores para a educacdo basica, o que
ocorreu a partir da promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional LDB
9.394 em 1996.

Desde entdo, o modelo de formag&o inicial dominante no pais dispensa e/ou
menospreza o preparo didatico-pedagogico: “nao cabe a universidade essa ordem de
preocupacgdes” (SAVIANI, 2009, p. 149), o que, consequentemente, gera graves
insuficiéncias nesse processo, apontadas extensamente na literatura da area (cf. GATTI,
2014; GATTI; BARRETO, 2009; KLEIMAN, 2001; 2008; PEREIRA, 2017; SAVIANI,
2009; TINOCO, 2008; dentre outros)

Ha indicios de espagos para rupturas com esse modelo e, consequentemente,
outras possibilidades para a formacao inicial docente no PIBID — objeto de reflex&o deste
trabalho. De acordo com o site oficial do Ministério da Educagdo: “O objetivo [do
programa] é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica.




Com essa iniciativa, o PIBID faz uma articulacédo entre a educacéo superior (por meio das
licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais.” (BRASIL, 2022)

Segundo a Capes (2011), além da inser¢ao dos bolsistas (também chamados de
pibidianos) nas escolas publicas, os quais sdo estudantes em formacédo docente inicial, o
propdsito do programa é também a valorizagao dos professores supervisores destas
escolas enquanto co-formadores. Nessa direcdo, 0 projeto abre espago para que haja
legitimacdo dos participantes, possibilitando uma formagcdo com menos assimetria de
poder e mais colaborativa, ou, entre outros termos, possibilitando a constituicdo de um
entrelugar socioprofissional de formacdo (REICHMANN, 2012; 2014; VALSECHI,
2016).

A experiéncia de trabalho com o PIBID vivenciada pelos autores-supervisores
durante os anos de 2021 e 2022, professores de lingua portuguesa do Instituto Federal do
Parana do campus Foz do Iguagu, com seus nove bolsistas, estudantes de licenciatura em
Letras - Espanhol e Portugués como Linguas Estrangeiras da Universidade Latino
Americana (UNILA), como podera ser observado mais adiante, remete a esse espacgo
colaborativo e produtivo para a formacdo docente; espago de interface entre as esferas
académica e profissional, mesmo em meio as adversidades impostas pela pandemia do
Coronavirus e ainda que com varios desafios a serem vencidos.

A fim de cumprir o objetivo de apontar alguns dos elementos que possibilitam
caracterizar a experiéncia do PIBID no IFPR como potencialmente um entrelugar
socioprofissional, o trabalho esta organizado em quatro sec@es, além desta introducdo. Na
primeira secdo, sdo apresentados alguns elementos do cenario escolar em que se
contextualizaram as atividades do programa. Na segunda, tratamos da problematica da
relacdo universidade-escola na formacdo inicial docente, trazendo pontos dessa historia,
referentes a constituicdo do modelo que temos atualmente na formacao docente no pais.
Na terceira se¢do, relatamos a experiéncia do PIBID no IFPR, campus Foz do Iguagu, e
refletimos sobre essa experiéncia, detalhando cada uma das 3 etapas que a compuseram.
Na ultima quarta e Gltima se¢do estdo as consideracdes finais.

2. O contexto do PIBID em Foz do Iguagu

2.1. Cenério escolar

Os Institutos Federais (IFs) atendem as configuracdes previstas na Lei 11.892 que
instaura sua criagdo, quanto a ser uma autarquia dotada de poder decisério em ambito
didatico-pedagdgico. Sob o viés emancipatdrio, insere-se na educacao superior, basica,
profissional, técnica e tecnoldgica e decide sobre a oferta de seus cursos (INSTITUTO
FEDERAL DO PARANA, 2017). Por meio dessa base, a instituicio buscou compreender
0 entorno e ofertar cursos que fizessem sentido na regido, além, claro, de preocupar-se
com o desenvolvimento da pesquisa, extensao e inovacao.

Nessa ordem, a instituicdo almeja alcancar seus objetivos, tendo como outro pilar,
sua concepcdo de educacédo, que, segundo sua base constitutiva, amparada em Saviani
(1983), define-se como mediacéo na transformacdo da sociedade. De forma ainda mais
especifica, adota a premissa do trabalho como principio educativo para a educagdo
profissional e tecnolodgica, segundo a qual, vislumbra contribuir para a formagéo integral
de seres humanos, capazes de atuar profissionalmente, bem como, ambiciona com isso,
que sejam aptos a compreender suas realidades, sendo considerados, dessa maneira, em
suas totalidades histéricas (INSTITUTO FEDERAL DO PARANA, 2017).

O campus do IFPR de Foz do Iguagu, onde as atividades do programa
desenvolveram-se, foi inaugurado em setembro de 2008, esta localizado na regido oeste
da cidade, conta com mais de mil e duzentos alunos e 129 servidores/colaboradores.




Dentre outros 8 cursos, inclusive superiores, o campus oferece 4 cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio: Aquicultura, Desenvolvimento de Sistemas, EdificacOes e
Meio Ambiente. As atividades do PIBID atenderam aos alunos dos cursos de Meio
Ambiente e de Desenvolvimento de Sistemas, durante as aulas de Lingua Portuguesa.

Os docentes supervisores, ambos professores de lingua portuguesa e de lingua
estrangeira - professor Dr. Luciano de Espanhol e professora Dra. Silvia de Inglés, atuam
na instituicdo em tempo integral, com dedicacdo exclusiva. Ambos possuem graduacéo
e pés-graduacao na area e ampla experiéncia profissional.

Em 2020, quando a pandemia do Coronavirus passou a assolar o mundo todo, o
calendario académico institucional foi afetado e todas as atividades escolares passaram a
ser realizadas de forma remota. Os estudantes em situacédo de vulnerabilidade econdmica
receberam auxilio alimentar e aparelhos celulares ou computadores lhes foram
emprestados, bem como acesso a internet foi disponibilizado para que eles pudessem
estudar a distancia. Apesar de equipados, nem estudantes, nem professores estavam
preparados para o desafio do novo modelo de ensino, como mostram alguns relatos que
serdo apresentados a frente.

2.2. A problemética da relacdo universidade-escola na formacéo inicial docente

Ao incursar pela historia da universidade e sua relagdo coma a formacao inicial
docente, Taruni (2000) nos conta que antes de ser incumbida legalmente dessa tarefa, em
1996, apesar de haver cursos universitarios voltados para a formagao de professores, essa
formagao era promovida principalmente por instituigdes religiosas e por programas
governamentais, sem exigéncia legal de curso de nivel superior para a atuacdo na
educacdo basica

A universidade estaria envolvida, de acordo Favero (2006), com discursos
conflitantes a respeito de sua finalidade: enquanto havia os que defendiam que esta
instituicdo deveria ter como preocupagdo primeira a ciéncia pura e a cultura
desinteressada, também havia 0os que acreditavam que seu carater profissionalizante
deveria ter supremacia sobre a pesquisa (FAVERO, 2006). Dai sua distancia da formag&o
para a atuacao profissional.

Contudo, de acordo com Penin (2001), apesar de esses discursos dissonantes
coexistirem, a tradi¢ao universitaria ja se constituira, desde sua origem medieval, com
base em um deles: naquele que reivindica que esta institui¢ao deve estar empenhada
em propiciar uma reflexao desinteressada e em cultivar o ensino da cultura geral.
Até mesmo Favero (2006), segundo a qual havia discursos conflitantes na base da
formagao da universidade, enfatiza que

[...] ela [a universidade] foi criada nao para atender as
necessidades fundamentais da realidade da qual era e ¢ parte, mas
pensada e aceita como um bem cultural oferecido a minorias, sem
uma definigao clara no sentido de que, por suas proprias fungoes,
deveria se constituir em espaco de investigagao cientifica e de
produgao de conhecimento. (op. cit., p. 19)

Corroborando esse discurso, o “tom” do dialogo entre a universidade e a escola
vai ser dado pelo decreto-lei No. 1190 de 4 de abril de 1939 — que organizou a Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, no Rio de Janeiro. Esse decreto, de
acordo com Saviani (2009), colaborou para a constru¢ao do paradigma de formagao
docente que se estendeu para todo o pais, deixando esvair-se 0 modelo que havia sido
implementado com a criagao dos institutos de educagao. Os cursos de licenciatura e de




Pedagogia passaram a ser organizados com base no modelo que ficou conhecido como
“esquema 3 + 17: trés anos de estudos de disciplinas teoricas relativas a area especifica,
ou, nos termos de Saviani (2009), de estudo de “conteudos cognitivos”, € mais um ano
para a formacao didatica.

Embora a preocupagao com a preparagao didatico-pedagogica passe a compor
esse novo modelo de formagao, pode-se notar que, assim como 0s modelos anteriores, ele
assume a dissociagao entre teoria e pratica, entre os saberes técnico-cientificos e o
exercicio da docéncia, uma vez que relega o aspecto didatico-pedagogico a um apéndice
de menor importancia. E relevante destacar, além do mais, que esse modelo de formagio,
que se generalizou no pais e reverbera até os dias atuais, “perdeu sua referéncia de origem,
cujo suporte eram as escolas experimentais as quais competia fornecer uma base de
pesquisa que pretendia dar carater cientifico aos processos formativos” (SAVIANI, 2009,
p. 146).

Ressonancias desse discurso ecoam no modelo de formagao docente presente
atualmente nas universidades brasileiras. Para esse modelo, chamado pelo autor de
“modelo dos conteudos culturais- cognitivos”, seria tarefa da universidade assegurar o
dominio dos conteudos cientificos especificos da area de conhecimento correspondente a
disciplina de atuagdo do professor, considerados formativos em si mesmos, bem como
promover o acesso do futuro docente aos fundamentos da cultura geral.

Ainda de acordo com o pesquisador, o preparo didatico-pedagogico viria em
decorréncia do exercicio da propria pratica docente ou de mecanismos como treinamento
em servi¢o. O autor lembra também que esse modelo tem bases napoleonicas e carrega
uma das faces do problema atual da formacao de professores no Brasil: a despreocupacao,
por parte das entidades formadoras, sobretudo das universidades, com as especificidades
da formagao docente, dentre elas o seu carater didatico-pedagogico.

Na mesma dire¢do, dentro os resultados dos estudos do Grupo de Pesquisa
Letramento do Professor, estda a constatacdo do descompasso entre as praticas de
letramento académicas e as demandas de letramento no local de trabalho do professor (cf.
FARINHA, 2004; DOS SANTOS, 2005, 2011; TINOCO, 2008; dentre outros). Essa
despreocupagao acentua o distanciamento entre as praticas letradas académicas e as
praticas profissionais (KLEIMAN, 2005; 2008), motivo de insatisfagio tanto de
professores em formagao inicial, quanto continuada (cf. GATTI; BARRETO, 2009).

Além da insatisfacao do professorado, esse descompasso, nao raramente, resulta
na falta de parametros para a ac¢ao discursiva do professor na sua pratica profissional. Os
estudos do grupo tém indicado que a inser¢ao dos docentes nas praticas académicas nao
garante necessariamente sua preparagao para a docéncia (KLEIMAN; DOS SANTOS,
2014, PEREIRA, 2017). Isso porque 0s usos da escrita tém suas especificidades e, assim
como suas caracteristicas, seus efeitos nao sao transferiveis automaticamente de uma
esfera de atividade humana para outra.

O PIBID, ao propor a inser¢do dos futuros docentes no cotidiano escolar,
envolvendo-os ativamente nas atividades profissionais da docéncia, acompanhadas e
orientadas pelos seus supervisores, em conjunto com os coordenadores universitarios de
area, possibilita que a formacdo docente se amplie de modo a diminuir a distancia entre
as praticas letradas académicas e as profissionais, escolares, promovendo espagos de
ruptura com o modelo tradicional universitario.

Essas rupturas, ao diluirem as fronteiras e a distancia entre a esfera universitaria
e a profissional (escolar), podem se constituir em entrelugares socioprofissionais. A ideia
de entrelugar socioprofissional foi elaborada por Reichman (2012, 2014), a partir da
apropriacéo do conceito de entrelugar de Homi Bhabha, para o qual interessava refletir




sobre processos culturais e identitarios, contrapondo o discurso dominante do colonizador
ao do colonizado.
A autora, em sua re-elaboracdo, entende que contextos colaborativos de formacéo

- para ela, mais especificamente, o estagio supervisionado - podem constituir-se em

movimentos subjetivos e formativos de transito, nos quais o estagiario transita entre a

esfera académica e a esfera do trabalho. Como destacam Kleiman e Reichman (2012, p.

157-158), o entrelugar socioprofissional
constitui 0 espago e 0 momento em que o aluno pode participar
de situacOes de trabalho significativas — que se configuram por
meio de eventos de letramento profissional — ainda orientados
pela instancia formadora a que pertence o estagiario, 0 que,
portanto, também as configura como eventos de letramento
académico.

Conforme apontam as autoras, esse movimento envolve a participacdo
em eventos de letramento hibridos, nos quais o estagiario vai construindo sua identidade
docente, criando vinculos com a profissdo e construindo parametros e referéncias para a
sua acao profissional.

Embora as autoras ndo tenham se referido ao PIBID e nem este pretende se
configurar como um estagio supervisionado, pode-se estender essa perspectiva ao seu
modelo formativo, dado o seu potencial para praticas situadas e significativas de formacao
profissional, as quais envolvem colaboracdo entre os supervisores - profissionais ja
atuantes e, consequentemente, transito, ndo apenas fisico, mas sobretudo subjetivo e
identitario, entre as esferas académica e profissional, conforme pode-se observar a seguir.

3. A experiéncia do PIBID no IFPR, campus Foz do Iguagu

Conforme ja apontado, as atividades que compuseram o plano de acdo do
programa do PIBID, subarea de Lingua Portuguesa, foram desenvolvidas pelos autores-
supervisores, com a participacdo de oito bolsistas e uma voluntéria, estudantes do curso
de licenciatura em Letras - Espanhol e Portugués como Linguas Estrangeiras da
Universidade Federal da Integragdo Latina-Americama (UNILA).

O grupo de bolsistas era composto por seis brasileiros, uma paraguaia, um peruano
e um equatoriano, matriculados em periodos variados da licenciatura, entre O primeiro e
terceiro. Durante o transcorrer do programa, houve duas desisténcias e uma bolsa foi
remanejada para a participante voluntaria.

Essas atividades envolveram trés etapas: a) de reconhecimento, b) diagndstica e
c) intervencionista. A primeira etapa, de reconhecimento, consistiu-se em
aprofundamento tedrico, por meio de leituras e discussdes. A segunda etapa, diagnostica,
foi formada pela observacdo critica de atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos
supervisores de campo e a terceira etapa, intervencionista, recaiu sobre a elaboracéo,
aplicacdo e acompanhamento de sequéncias didaticas. Todas as etapas contaram com a
participacdo ativa dos bolsistas e dos supervisores.

3.1 Etapal

As atividades foram iniciadas em novembro de 2020, durante o periodo em que
a quarentena em virtude da pandemia ja estava instaurada e o Ministério da Educacdo ja
havia aprovado, “em 17 de mar¢co do mesmo ano, a substitui¢do de aulas presenciais por




remotas online mediadas por tecnologia, um processo acelerado, improvisado, que gerou
muitas incertezas” (HODGES et al, 2020).

Nesta primeira etapa, 0 grupo participou de reunides quinzenais online e nao
presenciais com 0 supervisor, por motivo dos riscos causados pela pandemia. Os
encontros visaram ao fortalecimento da autonomia dos participantes por meio de
sustentacdo tedrica necessaria para as a¢fes subsequentes, recorrendo ao levantamento
bibliogréafico, leituras e discussdes que permearam 0s pressupostos tedricos que formam
a base epistemoldgica institucional do IFPR, pautada pela relacdo: trabalho e educacéo,
que propiciaram a reflexdo quanto ao perfil da escola, marcado pela meta de proporcionar
aos discentes (estudantes secundaristas) a formacao plena, politécnica e fomentar neles a
autonomia, possibilitando a manifestacdo de si, de modo a conferir condicdes de
encontrar solucdes que vdo além do mero adestramento em técnicas produtivas.

Nessa ordem, o grupo (supervisores e pibidianos) discutiu alguns documentos que
conformam a escola alvo, tais como o Projeto Politico Educacional, Projeto Pedagdgico
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio alvo e o Plano de Ensino das turmas
dos mesmos cursos. Para tanto, foi necessario abrir uma sala virtual na plataforma google
classroom (Sala PIBID teste) com intuito de servir como laboratério para as praticas
futuras a serem elaboradas, acompanhadas e aplicadas.

No que concerne a formacdo docente, os encaminhamentos feitos pelos
supervisores nessa etapa revelam, dentre outros pontos, o propdsito de situar os bolsistas
em relacdo a instituicdo escolar, no seu aspecto politico-burocratico, inserindo-os nessa
esfera por meio de géneros discursivos que nela circulam.

De acordo com Volochinov (2004 [1929], p. 33), “cada campo de criatividade
ideoldgica tem seu proprio modo de orientacdo para arealidade e refrata a realidade sua
propria maneira. Cada campo dispoe de sua propria fungdo no conjunto da vida social” e,
cada esfera, dispde de géneros discursivos proprios, cada uma com sua légica e funcdo
social proprias.

Deste modo, de acordo com o que ficou conhecido como Circulo de Bakhtin, as
esferas circunscrevem as possibilidades da lingua dadas aos sujeitos e se mostram
elemento crucial para a constituicdo do contexto sécio-histérico que possibilita certos
dizeres e ndo outros; certos modos de dizer e ndo outros. Nesse sentido, o funcionamento
discursivo escolar é especifico dessa esfera e € evidenciado pelos géneros que nela
circulam.

A partir do Circulo pode-se depreender que a insercdo dos futuros docentes na
esfera escolar passa, necessariamente, pelo contato com 0s seus géneros proprios. Essa
atividade, realizada no contexto escolar, orientada colaborativamente por um supervisor
- um agente escolar - tem o potencial de tornar-se mais produtiva do ponto de vista da
insercdo destes futuros profissionais nesta esfera, bem como para o potencial de
configurar a experiéncia do PIBID como um entrelugar socioprofissional. 1sso porque,
além do mais, ela estava inserida num contexto de um plano de acéo formativo que contou
com etapas que culminaram na agdo docente em sala de aula. Isso implica dizer que havia
um sentido, uma razao de ser para essas leituras. Assim, essa atividade, tendo relagdo com
o0 plano de acdo didatica, com o contexto real de ensino, com as demandas urgentes de
aprendizagem que logo eles observariam, com as aulas que seriam, de fato, ministradas
logo na sequéncia, ddo um sentido mais vivido as leituras que estavam sendo feitas.
Alguns indicios desses elementos puderam ser observados nos relatos dos bolsistas,
conforme veremos a seguir.

3.2 Etapa 2




A segunda etapa, fase de reconhecimento, constituiu-se da observacdo da pratica
docente em sala de aula, que naquele momento era virtual. As atividades e os conteudos
teoricos - e tudo o mais que se destinava aos discentes secundaristas, foi alocado em salas
virtuais contidas no na plataforma do Google Classroom. Os encontros sincronos
semanais com as turmas foram realizados por meio da plataforma Google Meet. Os
pibidianos se fizeram presentes em todos esses espagos, como observadores-
participantes (RICHARDSON, 1985).

Por meio das observacdes, eles puderam perceber o quao complexo era o contexto
escolar em questdo, pois exigiu dos docentes da area de Lingua Portuguesa praticas que
visaram principalmente correlacionar a leitura e producdo de textos dos alunos a atuacéo
no mercado de trabalho. Outro aspecto a ser ressaltado nesse sentido, foi a transicdo
obrigatoria e célere do ensino presencial, offline, para o online, que exigiu solucGes para
situacBes problematicas, aspecto que eles destacaram em seus relatorios:

Participante 1

eu como ndo tenho experiéncia em programar um curso totalmente online e gratuito
via moodle, percebo o grande empenho do professor em manter a aproximagdo com
seus alunos (Relatério. Marco, 2021)

Participante 2

Com o objetivo de incluir o ensino remoto, para todos podemos observar a dificuldade
de cada aluno e dos professores para ter o apoio e empenho dos alunos, que neste
momento de pandemia requer cuidados especificos para com a necessidade do aluno
(Relatorio. Marco, 2021)

Participante 3

Muitos foram os pontos positivos e o professor esta de parabéns, porém acredito que
deve haver um estimulo a interacdo em video e voz, pois a interacdo somente pelo chat
faz com que a atividade figue menos dinamica. (Relatério. Abril, 2021)

Os relatos dos bolsistas apontam que o que foi vivenciado pode ter contribuido
para sua formacao, tendo em vista que puderam ampliar seu escopo profissional por meio
da vivéncia escolar, ao assimilarem os percal¢os sofridos pelo professor supervisor ao ser
obrigado a assumir novas func¢des e remodelar suas préaticas, antes presenciais, vide 0 uso
dos termos: grande empenho, dificuldade (Participante 1 e 2), algo que, de certa forma,
ampliou seu senso critico e impactou no esforco de ressignificar sua pratica docente
futura. Quanto ao terceiro excerto (Participante 3), a incapacidade técnica quanto ao
manejo dos recursos tecnoldgicos propiciou a apreciacao metodoldgica das atividades em
foco.

O contato com algumas das dificuldades enfrentadas no cotidiano profissional,
por meio da observagdo, tendo a possibilidade inclusive de posicionar-se diante dela - o
professor esta de parabens; - acredito que deve haver um estimulo a interagéo em video
e voz, pois a interacéo somente pelo chat faz com que a atividade fiqgue menos dinamica
- revelam um futuro professor que esta refletindo sobre o agir profissional; que néo esta
alheio e inerte a realidade escolar. Ao contrério, sendo participe dela, (re)significa a acao
docente, criando parametros para solucionar problemas que observou e que podera
(re)vivenciar na sua propria préatica futura.

A participacéo dos pibidianos, futuros docentes, no cotidiano escolar, observando
as dificuldades enfrentadas pelos docentes, sejam as novas - como as que surgiram com




a pandemia - sejam as ja conhecidas - como salas de aulas lotadas, nUmero excessivo de
aulas para ministrar, falta de tempo adequado para planejamento das aulas, bem como
materiais adequados, falta de reconhecimento etc - tem o potencial, como vimos, nédo
apenas de oferecer uma perspectiva mais proxima daquilo que irdo enfrentar no mundo
do trabalho. Essa insercdo - tanto por meio dos géneros, quanto pela observacédo
participante e acompanhamento da rotina docente, possibilita que os futuros professores
construam parametros para as suas acoes profissionais, como fez o participante 3.

Entretanto, apesar de esse tipo de acdo somar-se a caracterizacao do PIBID como
entrelugar socioprofissional, vale aqui um alerta. Este tipo de pratica precisa ser orientado
colaborativamente em conjunto com a universidade, sob pena de deixar a cargo do
estudante a tarefa de construir saberes sobre as préticas profissionais. Conforme critica
desenvolvida por Pereira (2017), as préaticas de formacao académica ndo se orientam para
o letramento profissional do professor - aquele voltado a sua a¢do docente na escola -
mesmo quando destinadas a isso especificamente. Embora ndo estivesse tratando do
PIBID, a autora aponta a auséncia, nas praticas letradas académicas de formacéao docente,
de qualquer orientacdo para a acdo dos professores. Sendo assim, em relacdo a resolucéo
de problemas didaticos que os pibidianos encontrarem no universo escolar e a reflexdo
critica, ética e cientificamente orientada sobre como o profissional docente poderia agir
diante deles, ela precisa ser colaborativa e passar pela universidade para que o PIBID néo
reverbere a lacuna que, em geral, a formacao docente universitaria vem deixando. Quando
ISso ndo ocorre, de acordo com a autora (op.cit.) os docentes, ou futuros docentes, ficam
sozinhos com esta tarefa, o que aconteceu, inclusive, neste caso.

Contudo, essa etapa foi importante para preparar o terreno para a ultima fase.
3.3 Etapa 3

Na ultima etapa, o grupo participou do planejamento, preparacdo e
acompanhamento da aplicacdo de sequéncias didaticas aplicadas pelos docentes nas
turmas observadas. Essas sequéncias abordaram diferentes géneros textuais/audiovisuais,
aplicadas de forma remota, mediadas por tecnologia, aos alunos e alunas do segundo ano
dos cursos técnicos do IFPR, campus Foz do Iguagu. Tais atividades envolveram a
leitura, compreensdo e producdo de textos biograficos e publicitarios.

Ao final da aplicacdo das praticas realizadas pelo professor supervisor, 0s
estudantes do IFPR responderam a um formulario com objetivo de avaliar a atividade
desenvolvida, segundo o qual, o grupo do PIBID pode debrucar-se e analisar 0s
resultados, ressaltando-se os indices positivos (mais de 50% da turma expressou o nivel
mais alto de compreensdo ao final dos encontros) sobrepujantes aos negativos, como
registrou um dos bolsistas em seu relatério:

Participante 3
Acredito que o plano de aula da T. e a exposic¢do pelo professor foi bastante eficiente,
pois 0s alunos se mostraram interessados e participativos. (Relatério. Setembro, 2021)

Nessa fase, ficou evidente o engajamento dos pibidianos ao perceberem a
necessidade de relacionar as leituras e discussfes dos géneros discursivos escolares feitas
na etapa 1, bem como as observaces feitas na etapa 2, a elaboracéo e realizacdo das
sequéncias didaticas nesta Ultima etapa. Além disso, positivamente, 0s bolsistas
ampliaram a nogao do quéo relevante é tracar um bom planejamento e contribuiram para
a elaboracéo de estratégias que subverteram a mera transposi¢do do ambiente fisico para




o virtual, assim como repensaram uma metodologia que pudesse ampliar a capacidade de
comunicar de forma sincrona pela selecdo de recursos adequados, o que pode ser
observado no Memorial do bolsista Frederick, publicado na presente edicao:

E é assim que fiz do Pibid uma ferramenta para poder adquirir os atributos que de alguma
forma aos poucos me ajudem a ser um melhor profissional, como estabelecer uma boa
relacdo aluno-professor, realizar planejamento anual e das aulas, qual seria forma
mais correta de avaliar o progresso dos alunos, e entendi ainda melhor a
importancia de conhecer a quem estou ensinando e o contexto de aprendizado de
cada aluno. (PACHECO, 2022)

No relato do pibidiano, observa-se que ele percebeu sentido nas atividades do
PIBID, assumindo para si, como parte da sua identidade profissional, aces que fizeram
parte das praticas desenvolvidas no programa. Pode-se verificar isso quando ele relaciona
acOes como estabelecer boa relacdo aluno-professor, planejar, avaliar, conhecer a
guem estou ensinando, a caracteristicas de um bom professor, atributos esses que,
segundo o estudante, enquanto ferramentas, sdo atributos ele adquiriu no PIBID e que
leva consigo para ser um bom professor.

O relato do futuro professor evidencia o sucesso do trabalho colaborativo
desenvolvido pelos supervisores. Este tipo de resultado positivo ja foi registrado por
Hibaro (2015). Apesar dos conflitos que seu grupo enfrentou, 0 espago para escuta de
todos os participantes, com busca constante de diminuicdo das assimetrias de poder
proprias das relagdes sociais insitucionalizadas, o trabalho colaborativo teve seu destaque,
era 0 momento quando "se encontravam para discutir sobre os desconfortos, as tensaes e
0s choques de realidade e, principalmente, como atribuiam sentidos ao papel da escola e
de si mesmos enquanto agentes do processo de ensino-aprendizagem.” (HIBARO, 2015,
p. 20)

Essa abertura para a escuta e para discussdes sobre o trabalho do professor, além
de gerar reflexdes sobre as acOes docentes, pode ajudar os estudantes a decidirem sobre
seu futuro; a decidirem se querem escolher o caminho da docéncia para suas vidas e,
principalmente, a criarem vinculos com a profissao, configurando a experiéncia do PIBID
como um entrelugar socioprofissional, como aconteceu com Ana, conforme revela em
seu texto, também publicado nesta edi¢éo:

Esta experiéncia me ajudou a ter contato com perspectivas e dindmicas diferentes, me
levou a conhecer um professor e uma professora competentes, com pensamento critico e
diversificado, me fez pensar no tipo de professora que quero ser, me fez refletir sobre
temas relacionados com educacdo, liberdade, oportunidades e poder de
escolha. Durante este tempo, aquele sentimento de ter encontrado meu caminho,][...]
tem sido fortalecido. (TRIPODE, 2022)

4. Consideragdes finais

Neste trabalho, foi proposta uma reflexdo sobre as possibilidades de o PIBID
romper com o modelo tradicional de formagdo docente universitaria, notadamente
distante das préaticas profissionais. Essa ruptura pode ocorrer por meio do transito dos
pibidianos entre as esferas académicas e a escolar. Esse transito pode constituir-se em um
entrelugar socioprofissional, quando os futuros professores podem participar do cotidiano
profissional de maneira significativa, tendo orientagdo colaborativa.




No contexto das experiéncias relatadas, houve varios momentos que assim se
configuraram, especialmente aqueles de que fizeram parte os géneros da esfera escolar,
tanto os que envolveram as instancias politico-burocraticas, como os referentes ao
planejamento e préatica docente e também os destinados aos estudantes secundaristas. O
contato com esses géneros, de forma contextualizada e significativa, deu sentido as
atividades formativas, promovendo reflexdes e favorecendo a formagéo docente.

Vale destacar que o modelo colaborativo das atividades do programa, que
buscaram diminuicdo das assimetrias, o qual foi proposto pelos supervisores, parece ter
sido relevante para que, além do mais, a experiéncia do PIBID tenha se constituido como
um entrelugar socioprofissional. Isso porque, como pode ser visto, esse modelo tem
potencial para fomentar o direcionamento dos caminhos que os licenciandos tragcam para
suas profissdes, j& que colabora para que eles (re)criem vinculos com a profissdo docente.
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Ampliacdo de conhecimentos tedricos e praticos para a carreira docente durante a pandemia de
covid-19

Suheide Rosa de Oliveira Sousa Goes

Dentre todas as profissdes que conhego, a do professor € a que mais admiro, sei
que muitos podem achar cliché tal afirmag¢do, mas nao ¢ verdade. Eu escolhi ser
professora, porque acredito na real importdncia de um profissional da educagdo e da
responsabilidade que carregamos e temos para com todas as outras profissoes existentes.

Na cultura do Japao o professor ¢ tdo importante que sdo os Unicos que nao
precisam se curvar perante o imperador. Se todos tivessem essa visdo, acredito que muitos
problemas poderiam ser solucionados de formas mais precisas e adequadas.

Nesse sentido, tomo como minhas expectativas futuras, dentro do trabalho
desenvolvido no PIBID, a possibilidade de fortalecer e valorizar mais as licenciaturas no
futur0. Tentarei buscar, como professora, somar e dividir, a0 mesmo tempo,
conhecimentos dentro dos espagos onde trabalharei, pois, como sabemos, as licenciaturas
sd0 importantes e necessarias para o processo de formagao de bons profissionais da
educacdo, mas s6 isso nao € o bastante, € preciso saber enxergar em nds mesmos o gosto
pelo aprender e pelo ensinar, como bem colocou nosso patrono da educagao Paulo Freire:

Vocé, eu, um sem-numero de educadores sabemos todos que a educagio
ndo ¢ a chave das transformacdes do mundo, mas sabemos também que
as mudangas do mundo s@o um quefazer educativo em si mesmas.
Sabemos que a educagdo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua
forca reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds por sua forga a
servigo de nossos sonhos. (FREIRE, 1991, P. 126)

Baseando-me nestas palavras ¢ que penso sobre a minha participa¢do no projeto
PIBID, a qual me proporcionou a possibilidade de poder ver tanto na teoria, quanto na
pratica, como ¢ comegar a trilhar os caminhos de ser professora, um sonho que esta se
tornando realidade.

Os desafios que enfrentei e venho enfrentando durante o meu processo de
aprendizado durante o projeto me mostrou que existem muitas possibilidades de se
trabalhar o ensinar e isso me motiva muito a continuar seguindo essa carreira que tanto
admiro e respeito. Mesmo com as dificuldades durante o processo pandémico de Covid-
19, fui capaz de driblé-las e construi formas diferentes de ensinar com o poio e parceria
de colegas do PIBID. Através do planejamento e didlogos dentro do grupo de trabalho,
consegui enxergar maneiras distintas de como elaborar, executar e colocar em pratica
exercicios e dinamicas criadas por nds para o crescimento do conhecimento dos alunos e
o meu como futura docente.

Fizemos muitas atividades durante o periodo desde o final do ano de 2020 até o
inicio de 2022 e todas elas tiveram um impacto positivo na minha formacdo como
professora. Foi possivel ver, durante o processo de elaboragdo de cada um dos trabalhos,
o crescimento do meu potencial como educadora.

Abaixo estdo alguns dos trabalhos que desenvolvemos e que foram elaborados
durante o periodo de mais ou menos um ano como eu disse anteriormente de 2020 a 2022:

=) Leituras de textos tedricos e desenvolvimento de resumos dos mesmos;

=) Participacdo em aulas virtuais via Google meet;

=) FElaboracdo de relatdrios mensais sobre os conteudos estudados e discutidos com
os alunos, os quais davamos nossos pareceres em relagdo aos trabalhos elaborados pela
professora em sala de aula;



=) Desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica sobre géneros textuais;

=) Participagdo em uma /ive sobre o desenvolvimento de atividades por meio de
aplicativos digitais, elaborada por nossa coordenadora geral do PIBID a professora
doutora Graga Porto;

=) Produgdo de um Sarau de temas Poéticos com o objetivo de mostrar os poemas
criados pelos alunos do colégio, bem como fazer com que os alunos desenvolvam o
interesse ¢ a sensibilidade pela leitura de tal género.

=) Criagdo e desenvolvimento de um brinquedo
IM{GEM DO BRINQUEDO PEDACIGICO: pedagogico sobre o género textual POEMA, bem
[P p——_— como a elaboracdo de toda a parte explicativa das
BISTI0 QUE TAMBAN CERLEY DE UM 4% O OUTHO. . . . .
regras € maneiras de se jogar tal brinquedo criado;

Explicacdo, demonstragdo e aplicacdo pratica da
funcdo do brinquedo pedagodgico em sala de aula de
um colégio estadual, de forma presencial;

=) Elaboragdo de um Podcast que falava sobre o
género textual POEMA;

Episodio unico, Pibid em agdo. by
PIBID EM ACAO
Viagem dentro de poemas

war

https://anchor.fm/suheide-rosa
-de-oliveira-sousa-goes
/episodes/Episodio-nico—-Pibid
em-ao-elibi0so 1:54 &

As experiéncias que tive durante a participacio no PIBID foram muito
importantes para a minha formacdo como professora. Minhas expectativas ¢ que cada vez
mais possamos contar com iniciativas e possibilidades de se vivenciar, de forma pratica,
como ¢ ser um docente de verdade dentro das salas de aula e o PIBID me possibilitou
1SS0.

Com a problemadtica da pandemia de Covid-19, a realidade das salas de aula ficou
complicada e algo que nos possibilitou nao ter que parar tudo e ficar sem aulas para os
alunos e professores foram as tecnologias, as quais nos apoiaram muito bem, e isso foi
um dos pontos positivos trazidos pelos aparatos eletronicos, ou seja, a possibilidade de



fazer com que o ensino a distancia ndo deixasse muitos alunos e professores estagnados,
sem aprender nada durante esse periodo de isolamento social que tivemos que passar.

Os impactos causados na educagao durante o periodo pandémico ja podem ser
vistos em pesquisas feitas através do senso educacional de 2021 e, infelizmente, sao dados
preocupantes, mas que no futuro nos ensinarao a nao repetirmos erros que cometemos.

Tendo em vista os dados do senso educacional de 2021, chego a seguinte
conclusao: nosso processo educacional deve ser repensado, para que as institui¢des tanto
de formagdo de professores, quanto de prestagdo de servicos educacionais, adéquem-se
a0 novo milénio. E importante perceber que vamos precisar de profissionais mais habeis,
dinamicos e dispostos que possam fazer a diferenca ao se tornar docente nesse século
XXI, uma vez que o mundo mudou muito e nao podemos deixar a profissdao de professor
estacionada no tempo, € preciso inovacao.

Sendo assim, posso dizer que minha participagdo no projeto PIBID me deu a
oportunidade de visualizar como fazer algo que no futuro me tornara uma professora que
ndo se curvara perante o imperador, mas que se debrucara e ndo medira esfor¢os para
ensinar os alunos da melhor maneira possivel e que podera se orgulhar ao aprender sobre
o verdadeiro sentido do saber e do querer ensinar.

Referéncias:

GADOTTI, Moacir. Convite a leitura de Paulo Freire. 2° ed.; Sdo Paulo: Scipione, 1991.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 25. ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.



Memorial de um docente pibidiano em construcéo
Ivanete Faria de Oliveira

Sou bolsista do PIBID da area de Letras e desenvolvi atividades do subprojeto intitulado
“Leitura e escrita numa perspectiva interdisciplinar: os géneros audiovisuais para o
letramento e cidadania de jovens estudantes”, no Instituto Federal do Parana (IFPR),
campus Foz do Iguacu, nas aulas de Lingua Portuguesa do curso técnico em Meio
Ambiente, integrado ao Ensino Médio. A funcao de nosso grupo consistiu na participacdo
em aulas remotas (via google meet), mediando atividades ministradas em classe e
interagindo diretamente com os alunos, junto ao professor da turma, nosso supervisor,
firmando vinculos de proximidade e de maior integragdo entre educadores e educandos.
Entendo que estas acdes pedagogicas contribuem ndo apenas para a nossa permanéncia
na UNILA e para a aproximagédo entre universidade e escola, mediante atividades que
promovem a formagdo profissional, como também s&o atividades que somam a um dos
objetivos do Programa, que é, de fato, o de “antecipar o vinculo entre os futuros mestres
e as salas de aula da rede publica”. E isso vem ocorrendo de modo gratificante. Na nossa
area, tentamos alternativas de abordagem educacional que envolvem o trabalho com
projetos de letramento. Um projeto de letramento se constitui como um "conjunto de
atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos e cuja realizagéo envolve
0 uso da escrita, isto é, a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a producéo
de textos que serdo realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada
um segundo sua capacidade” (KLEIMAN, 2000 apud KLEIMAN, 2007 p. 16). Que vai
além da escrita, levando em conta a aprendizagem do dia a dia e as praticas sociais. Este
tipo de trabalho, diferente do que estamos acostumados a observar nos meios escolares —
projetos que envolvem determinados contelidos gramaticais, fragmentados, distribuidos
pelas disciplinas de forma que contemplem simplesmente um contetdo — incluam a
participacdo, a confianca, 0 contentamento e o reposicionamento identitario do aluno,
assim como indica Tinoco et all: “Os projetos de letramento assim orientados destacaram
a importancia de a leitura e a escrita serem trabalhadas como ferramentas para a agéncia
social, garantindo a mudanca, a emancipacao e a autonomia, requisitos indispensaveis ao
exercicio da cidadania” (TINOCO et al, 2014, p.13, apud REIS, 2020). O PIBID na
UNILA me deu oportunidade, como futura docente, de aprimorar meus conhecimentos,
observando o trabalho de um professor ja graduado e atuante na area, além de observar e
também desenvolver planos de aula efetivos, para serem aplicados em sala de aula pelo
professor responsavel. Com essa perspectiva baseada na observacéo, interacdo e em troca
de experiéncias, 0 programa encurtou distancias para efetivar uma formacéo docente mais
integral e mais integrada a comunidade de todo o seu entorno. De minha parte, reconheco
também a importancia que a bolsa de estudos representa para mim, no atual contexto de
pandemia, e entendo que esse projeto tem sido uma das razdes de minha permanéncia e
continuagéo dos meus estudos nesse momento té&o dificil. De forma virtual e participativa,
nossas agdes no PIBID me fortalecem cada vez mais para o desafio de vencer as barreiras
para a educacgéo, se soubermos usar e valorizar as ferramentas certas e os pontos fortes de
cada um. A relacdo entre estudantes, professores e comunidade deve ser de cooperacéo,
respeito e crescimento. Percebi, por meio do PIBID, no entanto, que o uso das ferramentas
tecnoldgicas em todo processo de aprendizagem, tanto do aluno como do professor, pode
ter como impacto agravar as desigualdades sociais. Nessa questdo, o papel do professor
como mediador e facilitador dos contetidos, pode e deve ajudar na construgdo do processo
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do conhecimento, ja que as plataformas estdo em constante atualizacdo e modificacao.
Segundo Freire (1979, p.47) “a agdo docente ¢ a base de uma boa formagao e contribui
na constru¢do de uma sociedade pensante”. Com essa experiéncia, posso desenvolver
melhor o trabalho docente com responsabilidade, no saber fazer, pensar e agir. Levo um
exemplo a seguir, cheio de empatia, amor e vontade de despertar a curiosidade nos alunos,
desenvolvendo o senso critico e o raciocinio l6gico.

REFERENCIAS

FREIRE, P.Educacdo como pratica da liberdade.17.ed.Rio de Janeiro:Paz e Terra,1979.
Pedagogia da autonomia -saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro:Paz e
Terra,1995.

KLEIMAN, Angela. Letramento e suas implicacGes para o ensino de lingua materna.
Signo. Santa Cruz do Sul, v. 32 n 53, p. 1-25, dez, 2007.

REIS, M. S.; RIBEIRO, A. A. C.; SANTOS, F. L.. Pedagogia identitaria como estratégia
de combate ao analfabetismo funcional. In: REIS, M.S.; MARIANO, M.R.C.P.; GOMES,
C.M. (Org.). Préticas de ensino de lingua portuguesa e leitura literaria. 3ed.Aracaju/SE:
Criacéo e Edicdes Profletras, 2018, v., p. 143-162.



Professor mediador
Mirid Borba Nunes

Sou a terceira geracdo de professores em minha familia. H4 quem diga que a minha
deciséo por essa profissao tenha influéncia familiar, talvez no fundo me inspire neles, mas
a verdade € que tentei, por muito tempo, trilhar caminhos distintos e até iniciei outros
cursos, mas foi aqui, na educacgéo, que me encontrei e me senti envolvida.

Na atualidade, ser professor € um desafio. Muitos me perguntam do porqué da
escolha dessa profissdo, a qual sei que trabalharei muito e terei pouco reconhecimento.
No entanto, quando observo a situa¢do atual do meu pais, em especial pensando na
juventude periférica, que é de onde venho, vejo jovens cheios de potencial com poucas
oportunidades, uma geracéo que muitos praguejam e dizem que n3o terdo futuro. E certo
gue muitas coisas mudaram com o passar do tempo em relacdo ao comportamento social
e a visdo que se tem da escola e, com essas mudancas, por muitas vezes, o dialogo entre
educandos e educadores se tornam mais dificeis. Logo, ha a necessidade de novas praticas
e ideias para que os professores consigam engajamentos dos jovens estudantes. E é essa
missao que me motiva na escolha de minha profisséo, pois eu acredito que a educacao
pode transformar vidas e historias e que toda crianca e adolescente devem ter acesso a
ela. Tenho a certeza de que exercer essa profissdo ndo sera facil, existem desafios diarios,
desde as politicas educacionais até a relacdo com os pais, com a sociedade e com o aluno
de forma individual.

Posso afirmar que estar em um projeto como o PIBID possibilitou-me ter uma viséo
mais ampla em relacdo ao dia a dia de um professor e entender como € a dindmica tanto
em relacdo ao envolvimento com os curriculos e programas estabelecidos para a educagéo
nacional e local, quanto conseguir, a partir disso, captar a atencdo do aluno, visando seu
aperfeicoamento na disciplina.

A minha participacdo no PIBID ocorreu neste periodo que contou com o advento
do COVID-19. Foi possivel observar a dificuldade de um docente em conseguir manter a
qualidade de ensino e o engajamento dos alunos nas aulas, principalmente, quando se
trata de alunos com uma situacdo socioecondémica menos favorecida, pois 0 acesso a
equipamentos e a internet que suporte as aulas remotas geram custos. Houve momentos
em que vi alunos tentando interagir, porém nao era possivel entender o que eles diziam
no audio, o que consequentemente fazia com que eles ndo tivessem mais interacdes. Por
outro lado, assim como os alunos tiveram que se adaptar com o novo formato, 0s
professores também tiveram que buscar novas formas, métodos e ferramentas para
conseguir passar o contetdo.

Neste ponto, foi possivel ver e conhecer diversas ferramentas tecnolédgicas que
podem ser utilizadas em sala de aula, o que foi muito benéfico, tendo em vista que na
atualidade a tecnologia ja faz parte de nossas vidas e que 0s jovens de hoje ja nascem e
estdo inseridos neste meio. Sendo assim, atividades com o uso da tecnologia se tornam,
por vezes, atrativas e gera uma dinamica que pode despertar o interesse do aluno no
conteddo.

Tive, também, a oportunidade de aprender no PIBID como pensar e planejar aulas
a partir do desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica, desde o contetdo abordado até
0s recursos que serdo utilizados dentro da proposta. Foi possivel ver a importancia desse
planejamento, pois além de conseguir saber ao certo quais objetivos que se pretende
alcancar, quais habilidades e conhecimentos que desejo que o aluno adquira, consigo ter
a clara nocao de que passos preciso seguir para alcancar o resultado esperado e também



tenho uma maior facilidade para adaptar situacGes quando necessario, permitindo, mais
vezes, 0 protagonismo do aluno em sala de aula.

Com isso, acredito que o papel do professor do século XXI é ser um mediador do
aprendizado. Na atualidade, com 0 acesso a tecnologia e informagdes que chegam com
alta velocidade, o professor tem o papel de mediar e guiar o aprendizado, respeitando a
individualidade e interesses dos alunos, assim como estimular o pensamento critico para
que eles possam absorver as informacdes e apura-las de forma autbnoma, conseguindo
discernir as verdades das mentiras. Colaborar no processo de construgdo de pensamentos
criticos, com responsabilidade social no exercicio da cidadania, é sem duvidas,
fundamental para o professor.



A experiéncia em meio ao periodo remoto: expectativas e contribuicfes atraves da
oportunidade

Carlos Augusto Polhasto Batista

Este relato tem como objetivo contar a experiéncia de um discente que recebeu a
oportunidade de participar de um projeto de iniciagdo a docéncia, o PIBID. Fazer parte
da rotina de um professor e seus alunos do Ensino Fundamental, em tempos de pandemia,
nos desafiou a aprender.

Meu nome é Carlos Augusto Polhasto Batista, sou estudante do curso de Letras
da Universidade da Integracdo Latino Americana. Iniciei meus estudos na Universidade
em 2018 através de vagas remanescentes no curso de Historia e troquei por Letras em
2020. O curso de Letras despertou em mim uma paixao por aprender, produzir e ensinar.
Esforcar-se para aprender um contedo e poder ensinar tornou-se um prazer. A escolha
pelo curso de Letras (Portugués e Espanhol) me permitiu fazer planos para ensinar em
lugares de dificil acesso a educacdo e também poder contribuir em meu meio social.

Iniciar ou fazer parte de um projeto na universidade nos leva a crescer. O
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) nos foi apresentado ao
final do ano de 2019 pela Professora Doutora Mariléia Silva dos Reis. Comegamos, em
meio a uma pandemia da Covid- 19, um projeto que nos ajudaria na formacdo e
capacitacdo da docéncia.

Ao longo do projeto, fomos nos adaptando a reunides online, leituras regulares e
ao téo esperado dia de estar em conjunto com a turma e professores em sala. Em um
primeiro momento, apenas observavamos as aulas. Sabiamos que o professor e o aluno
haviam sidos pegos de surpresa neste momento, mas a educagdo, mesmo a distancia,
precisava acontecer. Para o professor foi um grande desafio usar as novas ferramentas
tecnoldgicas e estimular os alunos a aprender nesse formato. Houve a necessidade do
aluno e do professor ter um celular ou computador, um fone de ouvido, um espago
adequado para estudar, mas, no Brasil, isso ndo é para todos. Com o passar do tempo,
comecamos a ter participacbes mais ativas nas aulas, contribuindo com o processo de
ensino e aprendizagem.

O professor supervisor nos pediu para criarmos atividades ludicas que
estimulassem os alunos a aprender. Criamos um Podcast e nele contamos as nossas
experiéncias com o género poema e também apresentamos as caracteristicas desse género
textual. Fomos desafiados, também, a criar jogos que pudessem estimular os alunos a
aprender de forma mais divertida e dinamica. Nas aulas que ministramos constatamos que
0s jogos criados despertaram a atencdo, o interesse, a criatividade e trabalho em equipe.
Trabalhar o poema nos levou a reflexdo de como podemos aprender, produzir e estimular
a leitura literaria.

Criamos uma Sequéncia Didatica sobre esse género e com o auxilio da professora
regente da sala aplicamos as atividades. Nessas aulas, analisamos poemas, conversamos
sobre os sentimentos que eles despertavam, identificamos nimero de estrofes e versos e
no final desafiamos os alunos, em equipes, a construirem poemas sobre temas propostos
por nos. No final da Sequéncia Didatica cada grupo apresentou o seu poema e concluimos
gue conseguimos éxito na aprendizagem.

Formamos pequenos grupos e realizamos um sarau de poemas. Cada aluno
contribuiu com determinada parte do trabalho. Ao final, concluimos com apresentacéo do
género poema, exposicdo de poemas, aplicacdes e contribuigdes finais.

No més de dezembro recebemos a oportunidade de apresentar nossas experiéncias
do PIBID no SAFOR (Seminéario de atividades Formativas da Unila). Em uma
apresentacdo individual, pudemos relatar nossas experiéncias. Apresentar e ouvir outros
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colegas nos estimula muito mais a participar e continuar contribuindo. Sentir a
experiéncia de estar em aula nos traz o prazer de estudar e nos dedicar na formacgéo para
contribuir mais para o outro. Aprender € adquirir um conhecimento, ensinar ¢ fazer parte
da vida das pessoas.

Penso que mesmo com a pandemia, pudemos atingir inUmeros objetivos. Tivemos
a oportunidade de estar em um projeto de iniciacdo a docéncia e isso nos faz
privilegiados. Tivemos a oportunidade de acompanhar a rotina escolar e de trabalhar junto
com professor da educagdo basica. Hoje, podemos compartilhar nossa experiéncia com
colegas e professores e sabemos o0 que de fato nos espera ap6s a conclusdo do curso. Que
possamos juntos compartilhar nossas experiéncias e acrescentar a cada dia um
ensinamento de como formar pessoas.
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Memorial do subprojeto Pibid “Leitura e escrita numa perspectiva interdisciplinar: os
géneros audiovisuais para o letramento e cidadania de jovens estudantes”

Dabeiba Villamil Rodriguez

Minha mé&e me criou com a ideia de estar sempre perto de pessoas que trariam
conhecimento para minha vida e tive a felicidade de que a maioria dessas pessoas eram
professores que sempre me estimularam e me incentivaram a alcancar meus sonhos.
Quero fazer parte desse processo e pretendo contribuir na formacéo e no desenvolvimento
dos alunos enquanto individuos e membros da sociedade, com experiéncias que vdo além
do ambito intelectual. O conhecimento deve fluir para que tenha impacto em cada um de
noés e nos torne individuos melhores na sociedade. Por isso, minhas expectativas com
relacdo a minha vida académica e profissional é ser capaz de fazer do conhecimento a
melhor ferramenta para forjar o futuro das préximas geracoes.

Acompanhei as aulas virtuais, as quais foram trabalhados com os alunos do 9° ano
0S seguintes géneros textuais: microconto, resenha, relato, debate regrado, romance,
enquete, artigo de opinido, entrevista e reportagem. Percebi o quanto o estudo dos géneros
textuais ajuda no aperfeicoamento da comunicacdo. Ver-me atuando no papel de
professor ao realizar uma sequéncia didatica em sala de aula foi a maior contribuicdo do
PIBID para minha formacéo como futura docente. Esse projeto criou um espago para que
eu colocasse todo o conhecimento conquistado até aqui.

Como bolsista, desde o inicio do projeto, a coordenadora Mariléia Silva dos Reis
e minha supervisora Marilu Grassi me acompanharam e me instruiram nas diversas
atividades propostas. Nos primeiros meses, trabalhei em leituras que norteariam minhas
atividades dos meses seguintes, pois ensinariamos aos alunos da educacéo bésica leitura
e escrita e se fossem mal conduzidas ndo alcangariamos os resultados esperados.
Estudamos que os géneros textuais, ao serem transportados do meio impresso para 0
suporte virtual, passam por sensiveis transformagdes em seus propositos comunicativos.
Nestes ultimos meses, sob a orientacdo da nossa supervisora, estou lendo sobre os
fundamentos do ensino por meio dos géneros textuais e suas sequéncias didaticas e
estudando a BNCC.

As atividades mais significativas dentro do projeto PIBID foram a elaboracéo de
um jogo em que o gé€nero textual “poema” fosse contemplado. Essa atividade exigiu
muito esforco, pois queriamos que o jogo pedagdgico fosse realmente atraente e que 0s
alunos pudessem aprender se divertindo. Outra atividade foi o desenvolvimento de um
podcast sobre esse mesmo género. O uso das novas tecnologias me fez pensar a
importancia dela na preparacdo das aulas. Participei de um webnario em que foram
apresentadas ferramentas ndao s6 para enfrentar esse novo cenario de pandemia, mas
também para conhecer essas novas praticas sociais e assim estar na vanguarda dos novos
multiletramentos que cercam a tecnologia. Estou muito satisfeita, pois minhas
expectativas no projeto foram alcangadas. Espero continuar fiel a minha ideia de
colaborar no processo de formar melhores geracgoes

Embora os alunos tivessem seguido o protocolo de cuidados contra o Covid-19 da
melhor forma possivel, um dos impactos que pude observar neles, tanto nas aulas virtuais,
guanto presenciais, foi o da ansiedade, aquela expectativa da incerteza da pandemia, que
ndo era mais um assunto das aulas de Historia, mas uma realidade palpavel e muito
desconcertante.

Ser professor no século XXI é ter a consciéncia de que ter informagéo néo é igual
a ter conhecimento; que a formac&o é uma tarefa continua; que é preciso ler e interpretar
a realidade de forma critica para transforma-la, agindo em colaboracéo e respeitando as
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diferencas. Houve uma mudanca brusca no perfil dos estudantes, se comparado com a da
geracdo anterior. Acredito que meu papel, como futura professora nestes novos tempos,
sera 0 de levar o conhecimento para os alunos para que eles busquem equilibrio e nédo
percam os bons valores construidos ao longo dos tempos.

Dentro do meu processo de formacdo como futura professora, o projeto PIBID
tem contribuido para esclarecer conceitos, conhecer a realidade do ambiente escolar e
estar em uma busca continua por espacos de pratica social em que a comunidade possa se
desenvolver da forma mais saudavel possivel.
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Escolhas, futuro, vinculo, felicidade e a escola como uma possibilidade de mudanga de
vida
Fernanda A. Alves de Viveiros

As vezes, a motivagdo aparece na infincia, ao brincar de ensinar. Ou entdo, na
admiragao daquele professor que irradia emogao através das aulas, ou no entusiasmo ao
buscar conhecimento seguido de uma forte vontade de compartilhar esse aprendizado
com alguém. Foi assim comigo, entdo decidi ser professora. Por mais que eu tentasse me
esquivar do magistério, todas as rotas que eu seguia se cruzavam com o mesmo caminho:
A docéncia.

A segunda motivacdo aconteceu na graduacdo. Participar do programa
institucional de bolsas de iniciagdao a docéncia (PIBID) me possibilitou o contato com
minha 4rea da licenciatura em Letras. A pratica na sala de aula e a criacdo de
metodologias, faz com que nos adaptemos melhor a pratica escolar. Participei do PIBID
com o subprojeto “Leitura e escrita numa perspectiva interdisciplinar: os géneros
audiovisuais para o letramento e cidadania de jovens estudantes” um trabalho da area de
Letras, no combate ao analfabetismo funcional de jovens estudantes da Educacao Bésica
de Foz do Iguacu sob a supervisdo da Profa. Me. Marilu Grassi, e da coordenacdo da
Profa. Dra. Marileia Silva dos Reis.

Dentre as atividades realizadas, as que me causaram maior impacto, foram alguns
trabalhos desenvolvidos acerca do género textual poema. Desenvolvi uma aula, um jogo
pedagdgico e, com ajuda de uma colega pibidiana, um podcast.

A atividade desenvolvida em sala, consistia na declamagdo de poemas escolhido
pelos alunos. O objetivo da atividade era proporcionar aos estudantes uma percepgao
sobre a expressdo do poético no mundo através das palavras. Ao declamar, o individuo
apura a capacidade de leitura, escuta, compreensao e geralmente desenvolve interesse em
produzir poemas.

Iniciamos a aula com apresentacao da atividade e uma breve explica¢do do que ¢é
0 poema e suas caracteristicas, assim como, diferencas entre ler e declamar poesia. Na
sequéncia, os alunos se organizaram e montaram grupos de 3 a 5 pessoas. Distribuimos
um poema para cada equipe e no decorrer do preparo da atividade, acompanhamos os
grupos e tiramos as dividas que surgiam. Os alunos se mostraram bem organizados, desde
a formacao das equipes até a elaboragdo da atividade. Eles tiveram facilidade em
interpretar e reconhecer as caracteristicas do poema e apresentaram muitas ideias para a
declamacao dos poemas. Na parte final da atividade, os grupos se apresentaram de formas
diferentes, mas todos eles demonstraram muita empolgacao ao elaborarem as atividades.
Um aluno produziu e declamou para a sala um poema de autoria propria. No final, foi
convidado a participar do podcast.

As atividades realizadas pelos alunos foram de grande relevancia a todos, deram
oportunidade aos alunos de se inteirarem de um outro método didético e assimilar um
assunto que foi trabalhado em aula. E, eu, como pibidiana, tive a oportunidade de colocar
todo o conhecimento que aprendi em sala e principalmente aprender a ensinar.

Ainda que em contexto de pandemia, pude observar que a vivéncia que o PIBID
me proporcionou, mesmo que, muitas vezes de forma remota, foi de grande importancia
nado somente aos alunos da educacgdo basica, mas também a nos bolsistas do programa.
Pude observar que o uso das tecnologias foi o principal recurso utilizado para que
houvesse uma sala de aula. A pandemia de COVID-19 evidenciou o quanto as escolas
estdo despreparadas para lidar com esse recurso, € como muitos alunos ndo tém disponivel
esse item que se tornou tao essencial nos dias de hoje, um celular.
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Creio que a responsabilidade do professor ¢ ampliar os horizontes da sala de aula,
e um dos meio de aplicar e fazer chegar esse conhecimento é por intermédio das
tecnologias. Segundo o pensador da atualidade Mario Sérgio Cortella, professor ¢ aquele
que partilha o que sabe, procura o que ndo sabe, pratica o que ensina, pergunta o que
ignora e vai em busca daquilo que ¢ a capacidade de nao ser exclusivo. Isso ¢ a docéncia:
uma maneira de existir. Nao € s6 uma profissao.

E o que me deixa mais feliz é saber que estou no caminho certo em relagao a
minha futura profissdo e que continuo encontrando agentes motivadores na escola, assim
como foi na minha infancia, a escola continua sendo uma possibilidade de mudanca de
vida.
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Tecnologia: obstaculo e ponte na educacgéo - a emergéncia de novas praticas
educacionais durante a pandemia do COVID-19

Jéssica Lopes de Souza Ferreira

Sou Jéssica Lopes de Souza Ferreira, aluna do curso de LEPLE (Letras - Espanhol
e Portugués como Linguas Estrangeiras) na Universidade Federal de Integracdo Latino-
Americana (UNILA). Por ser bolsista do PIBID no subprojeto da &rea de Letras, tive a
oportunidade de desenvolver atividades na Escola Estadual Civico Militar Presidente
Costa e Silva, nas aulas de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Basico, sob a
orientacdo da coordenadora do projeto Profa. Dra. Marileia Silva dos Reis e da
supervisora Profa. Marilu Grassi.

Apesar de ter uma grande variedade de interesses que me fez percorrer diversas
areas/cursos na minha vida académica, a atuacdo na docéncia sempre foi minha principal
aspiracdo, isso por compreender a importancia do oficio para a sociedade.
Eu j& conhecia o PIBID e desde o principio da gradua¢do ambicionava fazer parte do
projeto, considerava que estabelecer esse primeiro contato com as salas de aula, durante
meu periodo de formacéo, seria um bom intercambio de conhecimento e prética, do
teorico-cientifico a atuacao docente.

A pandemia do COVID-19 nos levou a adocdo de medidas restritivas durante o
ano de 2021, por isso, grande parte das atividades que seria desenvolvida pelo projeto foi
afetadas. Um dos meus objetivos principais no projeto, que seria a insercdo ao contexto
(fisico) de sala de aula, ficou inviabilizado. Ainda assim, posso dizer, que o programa
contribuiu imensamente para a minha formacao docente.

Como as aulas foram ministradas remotamente durante esse periodo, a professora
da educacdo basica Marilu Grassi passou a nos disponibilizar o link de acesso as aulas,
para que pudéssemos acompanha-las. Assim, do més de marco de 2020 até o més de julho,
acompanhamos as aulas de Lingua Portuguesa ministradas de forma remota. Foi um
periodo muito dificil, tanto para nos bolsistas do programa, que fomos impossibilitados
de viver essa experiéncia em sua completude, como para a professora que necessitou se
reinventar em sua pratica docente mediada pelo uso das tecnologias. Quanto aos alunos
do colégio, poucos acompanharam as aulas, o que ficou mais evidente para mim apenas
depois.

A partir dessas aulas, a professora nos orientou que fizéssemos relatérios. Foi um
trabalho um tanto cansativo, no entanto, depois foi provado seu devido valor. Em uma
primeira atividade mais elaborada, a professora solicitou que fizéssemos uma Sequéncia
Didatica para trabalhar o género textual poema. Dessa forma, 0 acompanhamento das
aulas remotas e os relatorios feitos se mostraram extremamente importantes. A partir do
gue ja havia observado nas aulas, o desenvolver dessa atividade se tornou mais claro, pois
era possivel perceber melhor a estrutura da aula, como encaminhar as atividades a serem
realizadas, além da capacidade de antever algumas questdes e solugdes as problematicas
que aparecem.

Também, com a observacéo das aulas, foi possivel compreender certas limitagdes
encontradas no contexto de aula, como a carga horéaria, a necessidade de se fazer uma
selecdo dos materiais que seriam apresentados, compreender que, por vezes, é necessario
dar mais foco a uma questdo mais urgente, entre tantas outras questdes que envolvem o
ensino. Pontuo aqui que essas limitagOes ndo se apresentam como barreiras, mas nos traz
a possibilidade de refletir sobre esse espaco pedagogico.

Além do acompanhamento das aulas remotas, desenvolvi algumas outras
atividades. Uma delas foi a elaboracao de um jogo didatico. O jogo, como elemento para
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0 ensino, se apresenta como uma opg¢ao muito interessante e eficaz nas praticas de ensino,
uma vez que, além de motivar os alunos, € um recurso importante no processo de ensino
e aprendizagem.

Outra atividade desenvolvida foi a criagdo de um podcast educativo que foi
produzido em parceria com a bolsista Fernanda Viveiros. Sem duvidas, essa foi a
atividade mais desafiadora dentro do projeto, pois ndo sé precisdvamos possuir o
conhecimento do conteudo a ser transmitido e as préaticas pedagogicas, como tivemos que
desenvolver a capacidade de produzir um roteiro para gravacao, além das questdes
tecnoldgicas envolvidas na producdo do podcast.

Dessa forma, acredito que ha a necessidade do professor de estar sempre buscando
novas metodologias. Nesse quesito, também assinalo a dificuldade que é despertar o
interesse dos alunos pelo conhecimento em uma contemporaneidade que acredita que
todo conhecimento esta ao alcance das médos por meio da internet. Essas necessidades e
dificuldades se tornaram ainda mais evidentes neste periodo de pandemia.

Por dltimo, relato a experiéncia que me parece de maior importancia e que
considero ser o principal objetivo do projeto: a experiéncia de sala de aula. Em outubro
de 2020, com a retomada das aulas presenciais das escolas publicas, tivemos a
oportunidade de ministrar aulas de Lingua Portuguesa & uma turma, a mesma que vinha
acompanhando em seu periodo remoto. E nesse primeiro contato inicial que percebo a
grande evasao dos alunos no periodo de aulas remotas. A aula que costumava contar com
a participacéo de, no maximo 15 alunos, agora havia se expandido para algo em torno de
38 alunos, tornando visivel a incapacidade das aulas remotas de abarcar todos os alunos
no periodo da pandemia do COVID-19 - afastamento esse, que, inevitavelmente, trardo
consequéncias no desenvolvimento desses alunos.

Nossa professora supervisora nos orientou a preparar aulas em duplas.
Novamente, me juntei a aluna Fernanda Viveiros e, a partir da sequéncia didatica feita
por ambas, preparamos uma dindmica na qual demos um enfoque a leitura e pratica oral
dos poemas. Os alunos se mostraram muito entusiasmados com a atividade proposta, o
que aflorou a capacidade criativa deles na apresentacdo oral dos resultados. Eu e a
pibidiana Fernanda, acompanhamos o processo de ensaio dos alunos, respondendo aos
seus questionamentos e incitando a criatividade dos mesmos.

A experiéncia de sala de aula foi fundamental para minha formacdo como
estudante e futura educadora. Os muros da universidade sempre me trouxeram um
sentimento de distanciamento do que seria de fato a préatica pedagdgica, e esse fato
alimentava, em mim, insegurancas com relacdo a essa pratica. Essa vivéncia me trouxe
uma nova perspectiva e renovou meu desejo e entendimento com relagdo a minha
capacidade e desempenho na pratica educativa. As demais atividades, como
complemento, também foram fundamentais para a preparacdo para essa vivéncia, além
de me colocar diante do que acredito ser a verdadeira pratica pedagdgica: um continuo
trabalho de pesquisa e capacitacdo para o ensino e aprendizagem, pois ndo ha como
dissociar o pesquisador do educador.
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O valor da mudanca
Leticia de Souza Rech

Desde menina sempre tive a vontade de fazer a diferenca na vida das pessoas... de
qualquer pessoa... de todas as pessoas. E em certo momento comecei a me questionar
sobre como seria possivel fazer a diferenga na vida delas, sem conhecé-las o suficiente e
sem ter tantos meios para tal. Aos dezessete anos comecei meus estudos para oS
vestibulares e ainda sem resposta para a minha vontade, comecei a pesquisar todas as
areas de estudos e posteriormente de trabalho. Realizei o ENEM e fui aprovada na UNILA
para o curso de Letras, ainda sem nenhuma grande vocagdo ou pretensdo de realmente
me tornar uma professora e ter essa profissdo para meu futuro.

Apos trés meses de curso, consegui um estagio em uma empresa de aulas
particulares, as aulas eram ministradas nas casas dos alunos e nds lecionavamos sem um
quadro, nem giz, nem livros, apenas o professor e seu aluno. Passei oito meses dando
aulas para duas meninas e com elas obtive a resposta a0 meu questionamento. Duas
criangas, uma de quatro e outra de oito anos, pequenas, sensiveis e com tanto a aprender,
mas que, nagquele momento, quem mais recebia aprendizado era eu.

Quando as conheci e comecei a planejar as aulas, pude reconhecer a forga e a
influéncia que um professor possui sobre seus alunos, pois elas ndo s6 aprendiam comigo,
como se espelhavam em mim e isso me despertava a responsabilidade de ser alguém em
qguem elas pudessem se apoiar quando necessario, alguém que ndo ensinaria, mas as
conduziria ao caminho que elas almejam seguir. Quanto mais eu as conhecia, mais era
notério em mim o desejo de fazer a mudanca, mesmo que minima, na vida daquelas
criangas. E me encantava como era simplério o “querer” dessas criangas, pois, nunca
precisavam de muito para que tivessem os dias mais felizes de suas vidas (todos os dias).
Foi uma fase encantadora no meu processo de formacao, e que, sem ddvida alguma, sera
sempre 0 ponto de partida para tudo que sou e virei a ser futuramente como docente e
como ser humano.

Eu escolhi ser professora pela oportunidade de ajudar outras pessoas a possuir a
forca necessaria para mudar a sociedade através da educacgdo e para que essas pessoas
também possam fazer a diferenca na vida daquelas que as rodeiam, pois um professor
precisa ser um ser completo, que ndo s6 ajuda a conhecer o alfabeto, mas que mostra que
a educacao vai além do lapis e papel.

Posso dizer também que apds tomar conhecimento mais amplo da area da
educacdo e reconhecer suas falhas, passei a almejar me tornar alguém que fara a diferenca
no sistema que insiste em tornar todos iguais, que insiste em enquadra-las em um sistema
repressor que ndo estd comprometido com um agir transformador.

Tenho como expectativa me especializar na area da Educacdo Infantil e Educacgéo
Especial e posteriormente lecionar em uma universidade pablica, ministrando aulas na
area de Linguistica e Literatura.

O PIBID me forneceu a oportunidade de conhecer o mecanismo da educagdo em
sua realidade cotidiana, pois na universidade adquirimos uma visao mais “robotica” e
pouca pratica de como realmente funciona uma sala de aula. Esse projeto me
proporcionou muita crescimento pessoal e profissional, fez-me buscar cada vez mais
conhecimento e experiéncia, pois ap0s acompanhar as aulas da professora da educagédo
bésica, pude conhecer seus alunos e por pouco que seja, ser “professora” deles também,
e isso me proporcionou satisfacdo e a certeza de que lecionar é o caminho certo para mim.

Dentre todas as atividades realizadas no PIBID, pudemos trabalhar em equipes e
produzir um Podcast sobre o género textual poema. Essa atividade me proporcionou
conhecimento de como é importante introduzirmos e utilizarmos cada vez mais a
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tecnologia como ferramenta nas salas de aula. E importante ao professor se adaptar as
evolugdes da sociedade para que sempre haja inovagao e novidade dentro da sala de aula.

Outro aspecto que, ao meu ver, € uma boa forma de ensinar a Lingua Portuguesa
¢ o “brincar”, pois ele facilita a aprendizagem, a comunicag¢do e a socializacdo. E
pensando nisso tive a oportunidade de desenvolver um jogo que trabalhasse algum
assunto da Lingua Portuguesa, o que foi de grande riqueza, pois os alunos poderdo
aprender se divertindo, instigando o pensamento critico e aumentando a alegria no
aprender de forma leve e prética.

A pandemia afetou de forma dréastica e direta os alunos, foi preciso uma nova
adaptacdo e um novo formato de aprendizado, o que gerou frustracGes nas criancas e
adolescentes, pois a saude mental também se abala quando uma pressao e avalanche de
novidades é colocada na vida dessas criancas e adolescentes que ainda estdo em seu
processo de desenvolvimento.

Por tais razdes, o papel do professor no século XXI é ser a base forte de seu aluno
e compreender que ndo se deve ser apenas professor, mas um ser humano no qual
qualquer outro poderia se espelhar sem medo e com a confianca de que aquele que lhe
ensina, vive o que fala. O PIBID me provou que a docéncia € um verdadeiro universo
que nunca terminara de ser explorado. E que podemos ndo s6 FAZER a diferenca no
mundo, mas SER a diferenca que gostariamos de ver no mundo. O PIBID, juntamente
com a universidade, me ensinou o valor da mudanca e a forga que tem o ser que entende
que o real valor de ensinar esta em saber aprender com aquele ao qual se ensina: o aluno.
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As préticas do PIBID: vivéncias
Brunna Eduarda Reis

Minha concepcdo de mundo foi alterada conforme fui crescendo e devido ao que
via todos os dias. Meu pai chegava em casa com seu jeito taciturno e aspecto timido, sua
pele muito castigada pelo sol atenuava seu ar cansado. Mamée, por outro lado, chegava
s6 de manhd do trabalho, dessa forma, durante o dia, tinha que dormir para descansar. Ela
era jovem, cheia de amor e suas emogdes sempre intensas manifestavam-se conforme seu
humor. Seus hobbies sempre foram assistir filmes e reunir-se com a familia nos finais de
semanas, mas parecia sempre faltar tempo para estas atividades. Nossa casa sempre
estivera em reforma, ora sem forro, ora sem piso, conforme crescia um quarto com a
chegada de um novo irmdo. Meu pai nao tinha sonhos de viajar para algum lugar, realizar
alguma vontade ou objetivo, parecia que ele ndo tinha energia para ter sonhos. J& minha
mée sempre manifestou sua vontade de sair conhecer outras culturas, mas ela precisava
vender suas férias, ndo conseguia viajar, e dessa forma, desenvolveu algumas doencas,
advindas do stress e das situa¢fes traumaticas, que culminaram em uma fobia social.

Hoje, vendo tudo isso, acho que, na infancia, eu ndo possuia sonhos, eu ndo
imaginava minha vida diferente da que ja tinha visto, pois eu ndo conhecia outras
possibilidades e minha visdo de mundo era do tamanho que ocupava minha familia e
vizinhos, isto €, o que eu faria, seria 0 que eles faziam. Mas lembro-me que comecei a
participar de um projeto cultural ministrado pelo Estado que reunia alunos de diferentes
escolas para participarem de projetos que divergiam da sistematizacéo do ensino macante
das escolas. Nesse projeto houve uma oficina literaria e nela trouxeram um escritor
famoso para ministrar. Foi a partir deste dia em que peguei o primeiro livro por livre
arbitrio para ler e pela primeira vez podia imaginar novos mundos, sentada no banco da
praca nos horarios de intervalo. Descobri que, como esse projeto havia marcado minha
vida, eu queria contribuir para a transformacao da vida das pessoas e que isso poderia
acontecer mais facilmente nas escolas.

Foi entdo que soube minha vocacdo. Com o PIBID, veio minha primeira
oportunidade de ter contato com os alunos. Quando entrei no projeto, em outubro de 2021,
iniciamos o desenvolvimento de metodologias para aplicacdo de uma sequéncia didatica.
Para isso, pesquisamos e selecionamos conteudos de teorias didaticas para melhor
aplicacdo na sala de aula. Elaboramos atividades ludicas para as turmas do 9° ano.
Selecionamos e fizemos fichamentos bibliogréficos, planejamos atividades. Fizemos uso
de teorias ja conhecidas e amplamente aceitas como as Sequéncias Didaticas de Dolz e
Schneuwly como procedimento de ensino. Mapeamos as caracteristicas dos alunos e seu
contexto social para melhor aplicacdo dos contetudos e consequentemente melhor
aprendizagem.

Fizemos a selecdo dos materiais e teorias que iriamos utilizar sob a orientacéo da
coordenadora e supervisora do projeto. Elaboramos um jogo pedagdgico para trabalhar o
género textual poema. Este jogo, na pratica, mostrou-se ser uma atividade muito
divertida, pois os alunos do colégio Civico Militar Presidente Costa e Silva estavam
dispostos e entusiasmados, inclusive aqueles que estavam mais introspectivos. O
resultado foi a apresentacdo de cinco poemas muito bonitos e criativos, criados, por eles,
em uma atividade em equipes.

Outra atividade que fizemos dentro do projeto, foi a criagdo de um blog que
deveria conter, de forma didatica, a apresentacdo do contetido do mesmo género textual.
O blog foi criado a partir de plataformas acessiveis e gratuitas. Tudo isso foi feito para
tornar a aula mais interessante. Apos a aplicacdo do conteudo, pudemos refletir sobre os
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erros e acertos da sequéncia didatica, bem como a metodologia empregada. Tornar o
contetdo atrativo aos alunos, tanto presencialmente, como virtualmente, fez parte de
nosso intuito.

Sou muito grata pela oportunidade de fazer parte o PIBID, ele me proporcionou
uma experiéncia e oportunidade de expansdo na minha formagdo como profissional e
como ser humano. Sabemos que grandes transformagdes sdo advindas de ac¢Ges coletivas
assim.

20



Os Desafios da Licenciatura na Atualidade
Bruna Maria Vicente Santos

Desde a época em que eu estava cursando o Ensino Fundamental 11 eu comecei a
desenvolver o interesse na area de Linguas e com o passar dos anos também desenvolvi
0 gosto pelo ato de ensinar. Dessa forma, quando chegou a hora de escolher um curso
universitario para cursar, eu optei pela Licenciatura em Letras. Eu entrei no curso muito
focada na area de educacdo, mas ja pude perceber que o curso de licenciatura engloba
muitas outras areas. Tenho como expectativa conseguir me especializar na area de ensino
de Linguas Estrangeiras e trabalhar com o ensino da Lingua Portuguesa para estrangeiros,
tanto no Brasil, quanto no exterior.

Ao entrar no PIBID eu realmente ndo tinha muito conhecimento sobre como esse
programa poderia contribuir para a minha formag&o, eu somente pensei que seria uma
experiéncia interessante para a minha trajetoria na licenciatura. Com o passar do tempo,
eu pude comegar a refletir sobre qual area da educacéo eu queria atuar no futuro. Ao poder
assistir algumas aulas de Lingua Portuguesa eu pude ter uma nova visao sobre como se
dao as relacOes em sala de aula, tendo agora uma perspectiva pelo olhar do professor e
ndo mais do aluno. Além da observacdo das aulas, também foi muito importante para a
minha formacdo ter a oportunidade de criar materiais para serem usados em aulas, pois
isso me fez refletir sobre como eu, sendo uma futura professora, tenho que pensar em
como fazer 0os meus alunos se interessarem pela matéria dada e como eu posso facilitar
esse aprendizado.

Para mim, o uso de tecnologias em sala de aula é muito importante, porque nos
dias atuais a grande maioria das pessoas estdo conectadas e fazem uso dessas tecnologias
todos os dias. Entdo, quando o professor decide fazer uso dessas na sua sala de aula, é
uma forma de conseguir manter o interesse dos alunos no contetdo e ainda é mais
importante se os alunos forem criangas e adolescentes que ja nasceram usando essas
tecnologias. A Covid-19 confirmou essa necessidade da educacdo de se adaptar as novas
realidades vividas, pois a maioria dos professores ndo estavam pronto para lidar com o
ensinar de forma remota, isso acabou gerando muito trabalho para eles, em especial, para
aqueles que ja estavam ha& muito tempo na area de educacdo, trabalhando de forma
tradicional. Enfim, quem acabou sendo mais prejudicado foram os alunos que além de
terem que lidar com as dificuldades que o0 ensino remoto traz como 0 maior cansago tanto
fisico quanto mental, dificuldade de manter o foco no contetdo, também tiveram que lidar
com o despreparo dos professores ao tentarem ministrar suas aulas.

Na minha visdo, ser professor nos dias atuais requer muita coragem e dedicacédo a
profissdo, porque além de termos que lidar com a falta de valorizacdo da sociedade com
a nossa profissdo que tem um papel tdo importante para o desenvolvimento da populacéo,
também temos agora que lidar com um novo problema que a tecnologia trouxe. Na minha
opinido, para muitos, a educacéo se tornou algo indtil, pois agora, muitos ndo buscam no
futuro ter uma formacéo académica, mas sim serem famosos na internet, como as pessoas
que eles admiram.
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ALFABETIZACAO EM SERGIPE: anélise de livro didatico com base
no Sistema Scliar de Alfabetizacéo

Mariléia Silva dos Reis?
Eixo temético 8: Alfabetizacdo e modos de aprender e de ensinar

Resumo: Neste estudo, analisamos os resultados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizag&o
(ANA/2016) em Sergipe, com base nos fundamentos do Sistema Scliar de Alfabetizagéo. Tais
nameros vém apontando a necessidade de mudanca na metodologia de ensino das
habilidades de leitura e escrita no Estado, que ficou em ultimo lugar no desempenho em
leitura. O exame tem como propdésito aferir os niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua
Portuguesa (leitura e escrita) e Matemética dos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental
das escolas publicas. Trata-se de uma avaliacdo externa, aplicada e corrigida pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), via Sistema de Avaliacdo da
Educacéo Béasica (SAEB), e busca trés diagnésticos: desempenho em leitura, desempenho
em matemética e desempenho em escrita. Por ser censitaria, a ANA é aplicada a todos os
alunos matriculados no 3° ano do Ensino Fundamental e em escolas multisseriadas. A terceira
edicdo da ANA foi realizada em novembro de 2016 e os resultados das provas de leitura e
escrita compdem o relatério do INEP, publicado em outubro de 2017.

Palavras-chave: Leitura; Alfabetizacdo; Sistema Scliar de Alfabetizacéo

Introducéo

A formacdo linguistica dos professores alfabetizadores tem tornado exitosos o ensino
e a aprendizagem iniciais da leitura e da escrita em todo o mundo. No Brasil, o Sistema Scliar
de Alfabetizagéo traz formacdo a esses profissionais, por tratar de uma proposta de ensino
de base linguistica, em interagcdo com as teorias mais recentes da psicolinguistica, da
neurociéncia e da neuropsicologia. Neste estudo, descrevemos a analise do livro didatico
“Porta Aberta — alfabetizagao e letramento: 1° ano”, por ser o suporte didatico mais adotado
nas escolas publicas de Aracaju/SE, com o propésito de ilustrarmos o quédo distante das
ciéncias da linguagem estéo seus fundamentos.

A avaliacao da proficiéncia em leitura € realizada a partir de duas macroescalas: a que
mede 0s niveis insuficientes (elementar e basico) e a que mede os niveis suficientes

(adequado e desejavel), assim definidos pelo SAEB:

Nivel 1 - ELEMENTAR: ler palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas de estruturas
silabicas candnicas, com base em imagem.

1 Mariléia Silva dos Reis é doutora em linguistica e professora da Universidade Federal da Integracdo Latino-
Americana (UNILA). Atuou (de 2010 a 2020) no Departamento de Letras Vernaculas, no Programa de Pés-
Graduacdo em Letras e no Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) da Universidade Federal de Sergipe,
assumindo a coordenacdo do projeto “Alfabetizagdo com base na neurociéncia em Lagarto” na referida
universidade. Contato: marileia.unila@gmail.com
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Nivel 2 - BASICO: identificar a finalidade de textos, como convite, cartaz, texto instrucional
(receita) e bilhete.

Nivel 3 - ADEQUADO: inferir o assunto de texto de divulgagéo cientifica para criangas.
Localizar informacao explicita, situada no meio ou final do texto, em géneros como lenda e
cantiga folclorica.

Nivel 4 - DESEJAVEL: inferir sentido de palavra em texto verbal. Reconhecer os participantes
de um didlogo em uma entrevista ficcional. (Relatério ANA 2017 - adaptado).

Com base na matriz acima, apresentamos os resultados alcancados na ultima ANA, a

sequir.

Tabela 1 — Proficiéncia em leitura SAEB/ANA 2016

LEITURA - RESULTADOS ESTADOS - SAEB/ANA 2016
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Fonte: INEP 2016/2017

Os resultados da Tabela 1 mostram-se ndo s6 diversos, mas contrastivos e também
adversos: Sergipe ocupa o ultimo lugar em proficiéncia em leitura. Por outro lado, observamos
que os estados brasileiros em que a proficiéncia em leitura no ciclo da alfabetizacédo se
mostrou mais promissora sdo Minas Gerais, Santa Catarina e Ceara. Neles, as criancas do

3° ano escolar obtiveram um desempenho suficiente em leitura, em torno de 56% a 62% nos
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niveis 3 e 4. Embora ndo sejam niveis desejaveis, evidenciando que ainda ha muito a
melhorar, estdo bem superiores a Sergipe, por exemplo, que ndo chegou a 20% de suficiéncia.
Héa de se considerar também que, mesmo em Santa Catarina e Minas Gerais, persiste ainda
um percentual de quase 10% de criancas que estéo saindo do terceiro ano praticamente sem
saber ler nada, situando-se num nivel elementar, e isso deve ser visto como um agravo ao
exercicio pleno da cidadania, via leitura.

Vale acrescentar que h& praticas comuns desenvolvidas nesses dois estados: tanto
em Minas quanto em Santa Catarina, a formacao dos professores alfabetizadores nos ultimos
dez anos vem evidenciando a importancia da faceta linguistica na alfabetizagéo, ao lado de
outras (facetas), dentre elas, a interativa e a sociocultural, com abordagens multissensoriais,
como as de Montessori. De modo geral, a inovagdo de abordagens ndo vem apenas
evidenciando a importancia de seguirmos com a formacéo de professores alfabetizadores na
direcdo linguistica, como também vem fortalecendo a producdo de material didatico de
exceléncia, para a instrumentalizacédo dos professores, em relacdo ao modo como abordar os
fundamentos da linguistica na aprendizagem inicial da leitura e da escrita. Em ambos os
estados, temos tido a frente duas linguistas de reconhecimento nacional e internacional: na
Universidade Federal de Minas Gerais (com o Ceale — Centro de Educacéo, Leitura e Escrita),
temos os trabalhos da professora Magda Soares. E, na Universidade Federal de Santa
Catarina, a professora Leonor Scliar Cabral a frente de publicagfes e de cursos de formacao
continuada, que tratam do Sistema Scliar de Alfabetizacdo. Junto a outros olhares, a
linguistica vem somando melhorias.

Em relacdo aos nimeros negativos, Sergipe ocupou o ultimo lugar: nem 20% de
nossas criancas alcancaram a escala suficiente, ou seja, nao alcancaram os niveis 3 e 4 de
proficiéncia em leitura. Na outra direcao, temos quase 50% que nao sairam do primeiro nivel
(no final do 3° ano de escolaridade). E, se juntamos os niveis 1 e 2, chegaremos a quase 80%
de criangas sergipanas que ainda ndo leem de modo proficiente. O estado de Sergipe precisa
de acdes de urgéncia, em parceria a outros estados do Nordeste (com excecdo do Ceara) e
do Norte.

A alfabetizagdo mal sucedida e mal conduzida nas séries iniciais vem contribuindo
para o crescimento quase que insustentavel do analfabetismo funcional no Brasil, justificando
novas reflexdes sobre uma proposta de ensino da leitura e da escrita para o letramento e para
0 exercicio pleno da cidadania. Segundo Scliar-Cabral, uma questéo inicial € o entendimento

das habilidades alfabetizac&o e letramento.

Na minha prética, é dificil separar alfabetizacao de letramento. A
alfabetizacdo é necessaria para o individuo atingir um nivel de
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letramento que lhe permita a insercdo na sociedade,
compreendendo e sabendo redigir os textos indispensaveis para
exercer a cidadania e para competir no mercado de trabalho.
Uma boa alfabetizagdo permite ao individuo automatizar o
reconhecimento das letras, os valores dos grafemas associados
aos fonemas. Sem essa automatizacdo, o individuo tropegara
diante de palavras novas e nado lera& com fluéncia, néo
compreendera os enunciados, o texto. Somente uma leitura fara
com que o individuo leia com prazer, o que permitira a ampliacdo
e o aprofundamento dos esquemas cognitivos, ou seja, de seu
conhecimento, com a construcdo de sentidos adequados e
inferéncias. A m4 alfabetizacdo e a pobreza de conhecimento
estdo entre as causas do analfabetismo funcional” (SCLIAR-
CABRAL, 2007, p. 16).

O analfabetismo funcional consiste na incapacidade que o individuo possui em
compreender textos que circulam na sociedade, ou até mesmo produzi-los, ap6s (ou durante)
cursar o ensino padrao na escola. Ele pode ser letrado, conhecer o nome das letras, mas néao

é alfabetizado funcionalmente.
2 Fundamentacao tedrica: Sistema Scliar de Alfabetizacdo

O Sistema Scliar de Alfabetizacdo, no que diz respeito a leitura, consiste numa
proposta de ensino e de aprendizagem iniciais com vistas a formacdo de um leitor critico
fluente que compreenda os textos que circulam socialmente. Ele é fundamentado nas teorias
mais recentes da neurociéncia, da linguistica, da psicolinguistica e da neuropsicologia.

Alguns fundamentos da proposta sdo: ndo se pode desvincular
0 reconhecimento de quais, quantos e como se articulam os
tracos que identificam cada letra, dos grafemas que uma ou duas
letras realizam, nem dos valores desses, ou seja, os fonemas,
portanto, tais unidades devem ser extraidas de palavras e estas
devem estar inseridas em textos que a crianga aprendera a ler
numa leitura interativa com o professor; existem diferencas entre
a aquisicdo da variedade oral da lingua e a aprendizagem da
lingua escrita; adotar o principio da complexidade crescente no
ensino-aprendizagem, aplicando critérios para introducdo das
letras e dos grafemas; os métodos globais de alfabetizac&o
desconhecem os limites do processamento neuronal, requerido
no reconhecimento da palavra escrita, a comecar que no
momento de fixacdo é que sdo capturados, nos sistemas de
escritas da esquerda para a direita, ndo mais do que trés ou
guatro letras a esquerda do centro da fixacdo e sete ou oito a
direita, incluindo o0s espacos e de que 0s neurdnios
especializados na regido occipitotemporal ventral esquerda
deverdo aprender a reconhecer os tracos invariantes que
compdem as letras bem como os grafemas e seus valores antes
de reconhecerem a palavra escrita, quanto mais uma sentenca
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ou um texto; prestar atencao a variedade sociolinguistica usada
pelos alunos no momento da leitura e respeita-la; educacgéo
integral e integrada: articular a escola (crianga, professores e
funcionarios), a familia e a comunidade, tendo em vista educar
a crianca como um todo harmdnico (cognicdo, percepcdao,
sensagbes, movimentos, emogOes e afetos, estética e
sociabilidade) e integrando todas as disciplinas do curriculo com
uma alfabetizacdo de exceléncia (SCLIAR-CABRAL, 2013, pp.
69-73).

O Sistema Scliar de Alfabetizag&o disponibiliza material didatico, firmado no seguinte
tripé: 1. Sistema Scliar de Alfabetizacdo — Fundamentos (para a formagédo do mediador); 2.
Sistema Scliar de Alfabetizacdo — Roteiros para o professor, Médulo 1 (Guia contendo as
instru¢des para aplicagdo de cada Unidade (24) e muitas atividades suplementares, como
desenvolvimento da narratividade, da ecologia, da compreensdo de texto e de inferéncias,
teatro, musica, danca, acompanhado de um Anexo com respectivo material suplementar para
ser replicado aos alunos (folhas de cada Unidade com as LETRAS, SILABAS, PALAVRAS-
CHAVE E NUMEROS em tamanho adequado para que as criangas possam traga-los com o
dedo, ao mesmo tempo em que emitem o som do fonema representado pelo grafema,
seguindo as instrucBes do professor: € nessa atividade que os neurdnios da leitura vao
aprender quais, guantos e como se combinam os tracos das letras, bem como a desenvolver
a consciéncia fonémica, fixando os grafemas e seus valores; tabelas com as fichas para a
construcdo de palavras e frases: nessa atividade, as criangcas estdo comecando suas
primeiras produc¢des escritas, portanto, € importante que, depois de criar as palavras e frases,
elas as leiam; tabelas com as fichas com as letras e sinais de pontuacdo sdo o instrumento
para o ditado: essa atividade € uma ponte para ensinar as criancas a codificar os fonemas em
grafemas (uma das etapas da producéo escrita), bem como a de pontuacéo; para muitas
Unidades, também ha Cartas Enigmaticas e material de apoio para o desenvolvimento da pré-
leitura; 3. Aventuras de Vivi, livro da crianga, contendo na pagina a esquerda as LETRAS,
SILABAS e PALAVRAS-CHAVE trabalhadas nos Roteiros, gue os alunos véao ler em voz alta,
bem como uma brincadeira para emissdo do som cujo fonema esta em jogo; na pagina a
direita consta um capitulo da histéria, com palavras negritadas, que as criangas ja sabem ler:
primeiro, é feita uma leitura interativa, intercalando a voz do professor com a dos alunos e,
depois, a leitura expressiva de todo o texto, pelo professor. A histéria cria a empatia entre os

personagens e as criancas e desenvolve o gosto pela leitura.

3 Metodologia analise do livro “Porta Aberta — alfabetizac&o e letramento: 1° ano”
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Trata-se de uma pesquisa aplicada e avaliativa do processo de alfabetizac&o. Partimos
de algumas perguntas: Por que as criancas tém tanta dificuldade em se alfabetizar, em
particular, em Aracaju? Uma das causas nao estara no livro didatico usado em maior escala
no municipio?

Esta hipétese nos leva a delimitar o objeto da pesquisa, investigando, no livro Porta
Aberta: letramento e alfabetizagdo — 1°. ano, quais os critérios que nortearam a introdugéo
das letras e quais os objetivos de aprendizagem que podem ser inferidos através das
atividades propostas pelas autoras, a luz do Sistema Scliar de Alfabetizagdo, Modulo 1.
Quanto as fontes, instrumentos e recursos da pesquisa, trata-se de uma pesquisa
observacional e avaliativa, bibliografica.

Em Porta Aberta — alfabetizacéo e letramento: 1° Ano, analisamos se a introducéo das
letras? as criancas, obedecia aos quatro critérios que em Scliar-Cabral (2013) sédo apontados

como fundamentais para a aprendizagem e ensino iniciais da leitura, a saber:

Simplicidade dos tragos que comp8em cada letra: por exemplo, sendo iguais na maiuscula e
na minuscula;

O grafema deve representar um fonema cuja realiza¢do pode ser articulada sozinha, como
ndo é o caso das menos continuas, isto é, das oclusivas: no caso delas, foi tomada a decisao
de introduzi-las por silabas, comecando pelo grafema T t, que representa o fonema /t/, porque
p, b, d ainda representam uma dificuldade a mais, por se diferenciarem entre si apenas pela
direcao do semicirculo para a direita ou para a esquerda, em relacdo a haste, como é o caso
de b, d, ou entre para cima e para baixo, como € o caso de p, b, ou seja, letras em espelho.
Os fonemas /k/, /g/ apresentam outro problema, pois os grafemas que os representam tém
seus valores determinados pelo contexto grafémico;

Ser biunivoco, isto €, um e apenas um grafema representa 0 mesmo fonema e um e apenas
um fonema representado sempre pelo mesmo grafema, como é o casode V — /v/endo é o
caso de s, ou do grafema g;

O fonema representado pelo grafema ndo apresenta variantes determinadas pelo contexto
fonético, como é o caso de /d/, /t/, antes de /i/, /j/, nem variantes determinadas pelas
variedades sociolinguisticas, como é o caso de /R/.

4 Resultados e discusséao

A andlise de Porta aberta — alfabetizacao e letramento: 1° Ano teve como pressupostos
os fundamentos tedrico-metodoldgicos de Scliar-Cabral (2013), cujos propésitos atendem a
praticas de ensino alinhadas as descobertas avangadas das neurociéncias, da
psicolinguistica, da linguistica e das ciéncias voltadas a educacdo, com énfase
nas estratégias de ensino que relevam a importancia de ensinar os neurdnios da leitura a

reconhecer quais, quantos e como se combinam os tracos das letras, quais os valores

2 As autoras Carpaneda e Braganca (2011) desconhecem o conceito de grafema
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atribuidos aos grafemas no portugués brasileiro e a atribuicdo do acento de intensidade, esses
dois ultimos, implicados no desenvolvimento da consciéncia fonémica e fonoldgica, nesta
fase inicial da alfabetizac&o.

Sabemos que, embora o ensino da leitura seja obrigatério nas escolas, o foco central
para o desenvolvimento desse processo educacional costuma estar sempre mais voltado para
a escrita mecanica das letras, em detrimento do processo efetivo de aprendizagem: esta
ai uma das causas dos baixos indices de rendimentos em leitura e escrita, a partir dos
resultados apresentados nas diversas Avaliacoes Nacionais da Alfabetizacdo, ANA (BRASIL,
2016).

Mesmo diante de desempenho em leitura tdo baixo de nossas criangas, sabemos que
a escola (ainda hoje) acaba silenciando essas questdes, ao ndo propor uma aprendizagem
inicial da leitura com mais criticidade, reflexdo e investimento na formacgédo continuada de
alfabetizadores e na elaboracdo de material didatico em bases cientificas atualizadas. Opta,
entdo, pela reproducdo de abordagens ultrapassadas que, reconhecidamente, apresentam
péssimos resultados nas avaliagdes nacionais e internacionais, a comecar, pelos livros
didaticos, por vezes, ndo recomendados por estudiosos da psicolinguistica e das ciéncias
afins, baseados em experimentos cientificos de ponta, como evidenciamos no presente
estudo.

N&o encontramos avancos nesta dire¢cdo em Porta aberta — alfabetizacdo e letramento:
1° Ano, pelo contrario: da analise, aplicando os fundamentos do Sistema Scliar de
Alfabetizacao, Mddulo 1 e os critérios de apresentacdo da complexidade crescente das letras
e grafemas, inferimos que:

1°) A proposta de Carpaneda e Bragancga (2011) carece de qualquer fundamentacéo
cientifica e coerente, pois, simplesmente, apresenta, primeiro, as cinco letras que tém o
NOME de cinco vogais do portugués brasileiro, como ha marchinha de carnaval e, depois, as
gue tém o NOME das consoantes, na ordem em que estdo no abecedario. As letras sédo
apresentadas, simultaneamente, em quatro fontes: mailscula e mindscula de imprensa e

mailscula e minuscula cursiva, conforme na Figura 1, abaixo:

Figura 1 — Apresentagéo da letra B em Porta Aberta: letramento e alfabetizagéo — 1° ano

Bl

Fonte: In. Porta Aberta: letramento e alfabetizacéo, 1° ano, 2011, p. 45.

A K Associacao
Brasileira de
Alfabetiz acao
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As autoras do livro demonstram desconhecer o que é um sistema alfabético de uma
dada lingua e, no caso, o sistema alfabético do portugués brasileiro, a comecar, ignoram a
diferenca entre letra e grafema. Exemplifiquemos com o caso das vogais: temos cinco letras
para realizé-las, cujos tracos invariantes a crianca devera aprender a reconhecer, mas so
funcionardo na condicdo de grafemas, quando estiverem em palavras escritas, para distinguir
significados, representando as sete vogais orais do PB e mais cinco vogais nasais (para 0s
que as aceitam). Além disto, as letras “", “e”, “u’, “0” poderdo realizar os grafemas
semivocalicos, como na palavra “mae”. Os principios dos Sistemas de Escrita Alfabética ndo
se resumem a direcao da esquerda para a direita (alids, alguns sdo da direita para a esquerda,
como o arabe e o hebraico), nem ao da posi¢cdo que a letra ocupa na palavra (hovamente, o
reconhecimento da letra independe de sua posicdo, mas o valor do grafema pode, sim,
depender da posicao que ele ocupa).

2°) As autoras demonstram desconhecer por completo quais Sd0 0S processos
envolvidos na leitura e na producao escrita e, portanto, em sua aprendizagem, quando aderem
ao método global de memorizacdo de um texto oral pela crianca que depois “o I€” na folha
impressa. Supbe-se que a crian¢a, sem orientacdo fundamentada, va catando, va vendo se
aparece uma palavra que contenha a letra B b (que, de resto, realiza um grafema que
representa o fonema oclusivo /b/, cujo som ndo pode nem ser percebido, nem emitido
isoladamente).

39 Finalmente, nenhum dos critérios de Scliar-Cabral que rege a escolha da ordem de
apresentacdo das letras e grafemas foi seguido pelas autoras de Porta Aberta: letramento e
alfabetizacéo: 1° ano.

Para Scliar-Cabral (2013), as unidades de aprendizagem devem seguir uma ordem
de complexidade crescente (que ndo tem nada a ver com a ordem do abecedario), iniciando
pelas letras e grafemas V, |, O, especificamente porque, para reconhecer os tragos de tais
letras, ndo é necessario lidar com as no¢des de direcdo a esquerda ou a direita, portanto, seu
reconhecimento ndo exige que os neurdnios da leitura tenham aprendido a assimetrizar a
informacdo, um dos principais desafios a alfabetizacdo. SO esse critério ja justificaria a
alfabetizacdo ndo ser iniciada pelos nomes das letras. Mas ha outra razdo também
fundamental: sdo os limites de tempo de processamento da memdria de trabalho que
determinam que o reconhecimento dos tracos que diferenciam as letras entre si e dos valores
atribuidos aos grafemas, isto €, de reconhecimento da palavra escrita, seja muito rapido para
nao ser apagado e nao pode ser do tipo “be-6-éli-a”, para reconhecer, por exemplo, a palavra

“bola”.

5 Consideracdes finais
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Os resultados evidenciam que a metodologia adotada no livro didatico Porta Aberta —
alfabetizac@o e letramento: 1° ano contraria 0s avangos ja alcancados, em especial, pela
neurociéncia, para uma alfabetizacdo de exceléncia, por apresentar primeiro, as cinco letras
que tém o NOME de cinco vogais do portugués brasileiro e, depois, as que tém o NOME das
consoantes, na ordem em que estao no abecedario.

As autoras demonstram desconhecer o que é um sistema alfabético, em particular, o
sistema alfabético do portugués brasileiro, a comegar, ignoram a diferenca entre letra e
grafema e aderem ao método global de memorizacéo de um texto oral pela crian¢a que depois
“o I&” na folha impressa.

E importante considerarmos os maleficios causados pelo livro de Carpaneda e
Braganca (2011) por grande parte das escolas publicas de Aracaju o adotarem, conforme o
Quadro abaixo, se o correlacionarmos com os dados da ANA (BRASIL, 2015a, b), segundo
0s quais os estados de Alagoas e de Sergipe foram 0s que apresentaram o pior desempenho
em leitura e escrita.

Acreditamos em que um processo da aprendizagem inicial da leitura para o exercicio
da cidadania passe pela automatizacédo do reconhecimento de: 1°) quais séo, quantos séo e
como se combinam os tracos que formam as letras; 2°) quais séo os grafemas do portugués
brasileiro escrito e os respectivos valores (fonemas) que eles representam (consciéncia
fonémica); 3°) - onde cai o0 acento de intensidade maior nos vocébulos ténicos e identificagdo
dos vocabulos atonos mais frequentes, como artigos e a conjungdo coordenativa “e”, o que
permite a leitura rapida e fluente, para se chegar a compreensao textual, conforme recomenda
Scliar-Cabral (2013).

E preciso, assim, refletir sobre a necessidade de se redefinirem a caminhada e a
descoberta de novas metodologias para o ensino e para a aprendizagem iniciais da leitura: a
de base linguistica é a nossa proposi¢cao. Combater o analfabetismo funcional, a fim de que
se possa garantir um letramento imbricado nas rela¢cfes sociais, demanda mudancgas que vao
desde a formacé&o continuada do professor.

Na tentativa de minimizar problematicas que estdo diretamente relacionadas ao
analfabetismo funcional, bem como o préprio analfabetismo, recomendam-se atitudes ja
sugeridas pela por Scliar-Cabral, como “reformulagao de curriculo, das praticas escolares,
articulacéo do trinémio escola, familia, comunidade (...), bem como a formac¢éo continuada do
magistério” (SCLIAR-CABRAL, 2007, p. 205).

Ha programas desenvolvidos de base linguistica em outros paises que ilustram
possiveis caminhos para solucionarmos o problema no Brasil, principalmente em Sergipe: o

de Inciativa de Intervencéo Precoce (Early Intervention Initiative), desenvolvido pelo Conselho
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do Condado Oeste de Dunbartonshire, na Escécia, que teve duracdo de dez anos, trata de
um programa que apresentou resultados significativos, por priorizar “a educacao infantil,
desenvolvendo a consciéncia fonolégica na pré-escola e utilizando basicamente o método
fénico sintético e o enfoque multissensorial, com material pedagdgico elaborado a partir de
pesquisas (Jolly Phonics)’ (SCLIAR-CABRAL, 2007, p. 201). O programa investiu em
atividades interventivas com professores altamente treinados, acompanhamento dos alunos
através de “avaliacdo e monitoria continuas, tempo extra para leitura no curriculo e assessoria
as familias e de quem cuida das criancas e a implementacao de um entorno de letramento na
comunidade” (SCLIAR-CABRAL, 2007, idem).

Além de uma abordagem de natureza mais linguistica, o programa escocés incluiu
estratégias consagradas, como as de Montessori, que criou o método que leva seu nome.
Maria Montessori (1870-1952) foi a primeira mulher a se formar em medicina na Itélia. Seu
trabalho com criancas que apresentavam dificuldade de aprendizagem, na clinica da
universidade, deu origem a sua abordagem, adaptada, posteriormente, para outras criancas.
Atividade, individualidade e liberdade séo as bases do método Montessori (SCLIAR-CABRAL,
2013, p. 31).

Trazer a familia para auxiliar na aprendizagem inicial da leitura e da escrita € também
de suma importancia, ndo so6 a atual realidade por que passa Sergipe, mas em todo o Brasil,
ainda que saibamos da dificuldade para atendimento aos filhos em casa, devido a dificil
agenda de trabalho dos pais e responsaveis. Neste sentido, a aproximacao das relacdes
escola-comunidade, somada as melhorias no setor educacional, com investimento na
formacao continuada do professor e de implantacéo de novos materiais didaticas e recursos
tecnolégicos, podem reverter o quadro atual do ensino e da aprendizagem iniciais da leitura

e escrita no pais.
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educacdo-PPGE/ME FURB.v.2, n°2, p. 197-206, Santa Catarina: UFSC, 2007.

. Principios do sistema alfabético do portugués do Brasil. Sdo Paulo: Contexto,
2003.

SOARES, Magda. Alfabetizagao: a questao dos métodos. Sao Paulo: Contexto, 2016.
. Alfabetizac&o e Letramento. 6. ed., 32 reimpressdo. S&o Paulo: Contexto, 2012.
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i' &  SOCIOLINGUISTICA
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Certificamos que o trabalho intitulado Atos de fala n&o declarativos de comando na
expressao do imperativo: a dimenséao estilistica da variacdo sob um olhar
funcionalista de autoria de Marileia Silva dos Reis, foi apresentado no evento | Encontro
de Sociolinguistica e Funcionalismo: variacdo, mudanc¢a, multifuncionalidade e
ensino - Uma homenagem a Prof2. Edair Maria Gorski, realizado de 13/09/2021 a

15/09/2021, on-line, contabilizando carga horaria total de 15 horas.

Florian6polis, novembro de 2021.

Verifigue o cédigo de autenticidade 6844617.0698397.515829.9.58897169354310705233 em
https://www.even3.com.br//documentos
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TOPICOS ABORDADOS
A programacgdo do evento integrou mesa de abertura, lancamento do volume 22 da revista Working Papers em Linguistica
"Multifuncionalidade, mudanca e variagdo: uma homenagem a professora Edair Maria Gorski", seis sess6es de comunicacao sobre

variagdo, variagdo e ensino, mudanca, multifuncionalidade e sociofuncionalismo, langamento do livro "Aspectos sécio-histdricos e

linguisticos do portugués escrito em Santa Catarina nos séculos XIX e XX" e encerramento com roda de conversa.

Promocéo:
O evento online foi promovido pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade Federal de Fronteira Sul (UFFS) e
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), envolvendo o "Grupo de Pesquisa Estudos Sociolinguisticos e Interfaces" do Programa de

P6s-Graduacdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal da Fronteira Sul, o "Projeto Mapeamento do modo subjuntivo no

portugués brasileiro" da FURG e o "Projeto Laboratério de estudos de variacao linguistica e préaticas pedagdgicas - LABVAR" da UFSC.

Coordenacgéo Geral: Profa. Dra. Carla Regina Martins Valle (UFSC), Profa. Dra. Claudia Andrea Rost Snichelotto (UFFS) e Profa. Dra.
Tatiana Pimpéo (FURG).
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CERTIFICADO

A ABALF - ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ALFABETIZACAO CERTIFICA QUE

MARILEIA SILVA DOS REIS

APRESENTOU O TRABALHO "ALFABETIZAQAO EM SERGIPE: ANALISE DE LIVRO DIDATICO COM BASE NO SISTEMA SCLIAR DE
ALFABETIZACAQ” DO EIXO TEMATICO 8 - ALFABETIZACAO E MODOS DE APRENDER E DE ENSINAR ENTRE 12H30 E 18H DO DIA
20/08/2021 DURANTE O V CONBALF - CONGRESSO BRASILEIRO DE ALFABETIZACAO, REALIZADO EM FORMATO ONLINE E
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Univers
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Latino-Americana

CERTIFICADO

Certificamos que MARILEIA SILVA DOS REIS, CPF 099.363.758-23, participou do evento 32
SEMANA INTEGRADA DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO - SIEPE realizado no periodo de
23/11/2021 a 26/11/2021 como OUVINTE, cumprindo uma carga horaria de 30 Horas.

Foz do Iguagu, 12 de Fevereiro de 2022
Numero do documento: 187764 Cédigo de Verificagdo: 56c¢900be47

Para verificar a autenticidade deste documento acesse https://sig.unila.edu.br/eventos/documentos, informando o nimero do documento, data de
emissao do documento e o codigo de verificacao.



PROGRAMACAO

Terca-Feira - 23/11

19h: Conferéncia de Abertura - "A transversalidade da ciéncia, tecnologia e inovacdo no ensino, pesquisa e
extensao”.

Apresentacdo do Projeto de extensao MILPA - Musicas y Danzas de América Latina

Quarta-Feira - 24/11

SAFOR - Palestra "A permanéncia, a evasao escolar e a integralizacdo de cursos na educagao superior brasileira”
SEUNI - Mesa-redonda Curricularizacdo da Extensdo: possibilidades e desafios.

SAFOR - Mesa-redonda "Politicas de apoio didatico-pedagdgico nos cursos de graduacdo: PET / PIBID / PROMA e
Residéncia Pedagdgica”.

SAFOR - Roda de conversa "Relatos de experiéncias com os discentes participantes dos programas: PET / PIBID /
PROMA / Resid. Pedagdgica". Sessdes de apresentacoes.

EICTI e SEUNI - Sessdes de apresentacao de trabalhos: Sessdes de apresentacoes

SEUNI - Oficina Baile Latino

Quinta-Feira - 25/11

SAFOR - Palestra "Desafios do ingresso, inclusao e permanéncia dos estudantes com deficiéncia na Universidade".
SAFOR - Mesa-redonda "Politicas de apoio didatico-pedagdgico nos cursos de graduacao - Monitoria dos estudantes
PCDs e Monitoria dos estudantes Indigenas, Refugiados e Portadores de Visto Humanitario".

SAFOR - V Seminério das Licenciaturas - Praticas Pedagogicas em Tempo de Pandemia: Relatos de Experiéncias
EICTI e SEUNI - Sessoes de apresentacdo de trabalhos: Sessdes de apresentacoes

SEUNI - O Museu Digital da UNILA apresenta "Fayga Ostrower: arte e vida" .

Sexta-Feira - 26/11

Férum das Licenciaturas - Mesa redonda "retencdo e permanéncia nos cursos de licenciatura”.

Lancamento do Mapeamento de Egressos.

Cerimdnia de Encerramento 3* SIEPE | Cerimonia de Mengao Honrosa - EICTI e SEUNI






PISID

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA
RELATORIO FINAL DE DESENVOLVIMENTO DO SUBPROJETO DO PIBID

COORDENADORES(AS) DE AREA.

Formulério para preenchimento do relatério final das atividades desenvolvidas nos
subprojetos do PIBID.

1. IDENTIFICACAO
1.1.SUBPROJETO: curso — IES — cidade
Quimica — Licenciatura e Licenciatura em Ciéncias da Natureza — Quimica,
Fisica e biologia
1.2.NOME DO COORDENADOR DE AREA.
Marcia Regina Becker
1.3.NOME DO PROFESSOR SUPERVISOR:
Adriane Liecheski
Eduardo Henrique Arantes da Silva
Elis Claudia Almeida de Jesus Padilha
1.4.NOME DOS BOLSISTAS:
Alejandro Jose Canales Nunez
Alexandre Domingues de Oliveira Chen
Aline Chechi da Silva
Alisson Pereira de Oliveira
Bernardo Ramirez Bardua Junior
Caio Cezar Santos Nobre
Dikenson Louis
Gabriela Cristina de Carvalho Onoério
Gabriela Marques dos Santos
Gabriela Teixeira Machado
Guilherme Pavdo Gomes
Gisele Daiana Pescador Cano
Henrique Chien Hua Nascimento
Ingredy De Jesus Medrado
Jorge Luis de OliveiraGomes
José Antbnio Salgado Garizado
Jude-Noe Boisrond
Julio Cesar Barbosa Martinez
Luana Emily Lopes
Marina Vieira dos Santos
Natalia Gurgel do Carmo
Nestor Javier Nieto Castellanos
Paula Regina Gama Silva
Rosenie Guerdorah Joseph
Thiago de Souza Reis Brandao
Yordi Duvan Molina Martinez
DADOS DA ESCOLA PARCEIRA
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1.5.Nome das escolas:

Colégio Estadual Presidente Costa e Silva

Colégio Estadual Colégio Estadual Bardo do Rio Branco
Colégio Estadual Gustavo Dobrandino da Silva

Colégio Estadual Sol de Maio

1.6. Endereco da escola:

Rua das Missdes, 1000 - Jardim América, Foz do Iguagu - PR, 85864-155

R. Silvino Dalbd, 85 - Jardim Polo Centro, Foz do Iguacu - PR, 85863-759
Rua Rosalia Bertolini, Werter, 111 - Jd Patriarca, Foz do Iguagu - PR, 85854-
590

Rua Pedro Francisco Keru, 120 - Conj. Res. Sol de Maio, Foz do Iguagu - PR,
85862-575

. APRESENTACAO:

Este subprojeto teve como principais objetivos:

- Evitar os elevados indices de evaséo do curso de licenciatura;

- Iniciar, na pratica, as atividades de docéncia dos licenciandos em Ciéncias da
Natureza nas escolas de Ensino Fundamental contribuindo de forma qualificada
na sua formacao;

- Fomentar as acOes préatica para a construcdo do conhecimento, utilizando e
criando espacos especificos nas escolas e utilizando materiais de baixo custo;

- Fazer uso de laboratdrios de ciéncias e de novas tecnologias de informatica

- Desenvolver o senso critico na comunidade escolar sobre temas relacionados a
alimentacdo, meio ambiente, genética e outros, com atividade praticas baseadas
em temas transversais;

- Promover a divulgacéo e popularizagdo da ciéncia com feiras de ciéncias, foruns
e encontros, dentro e fora da escola;

- Valorizar os professores das escolas oferecendo/indicando a¢des inovadoras e
apoio nesses trabalhos;

- Tornar o processo de aprendizado mais interessante e produtivo para a
comunidade escolar melhorando o IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica) e o PISA (Program for International Student Assessment).

4. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E RESULTADOS:

Objetivo da Descricdo Sucinta da Atividade Resultados Algados
Atividade (inserir o inicio e periodo da
realizacéo)

Elaboracdo, pelos | Atendendo aos objetivos do projeto e, em | Alunos e professores
pibidianos de podcast, | especial o periodo pandémico, foi do colégio Presidente
cruzadinhas e historias | preparado um podcast sobre tema de Costa e Silva tiveram a
em quadrinho, | quimica e fisica e disponibilizados a disposicio material
seminario, jogos | comunidade escolar, alunos e professores. didatico. fisico e
virtuais, manual de | Foi preparado material, fisico, com virtual ’ara o periodo
experimentos de | cruzadinhas e historia em quadrinhos para de panagmia I\Bluitos
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laboratério,
aplicativos simulando
fendmenos quimicos e
fisicos.

os alunos levarem para casa como
atividade de avaliacdo e de estudo. Foi
preparado e apresentado seminario sobre
tema mulheres na ciéncia para os alunos
do colégio Monsenhor Guilherme. Foi
apresentado aos alunos do colégio Bardo
do Rio Branco, de modo virtual e
presencial, aplicativo simulando processos
de transformagé&o dos gases. Foi elaborado
material didatico para todas os colégios
com experimentos de laboratério de
quimica, fisica e ciéncias. Nas aulas
virtuais, durante a pandemia, foram
desenvolvidos alguns jogos, com 0s
alunos que assistiam aula, com temas que
contemplavam aqueles dos planos de
ensino da disciplina.

dos materiais
produzidos tiveram
sucesso na sua
utilizacdo, avaliado
pelo grau de satisfacéo
dos alunos ou pelo
retorno do material.
Alguns tiveram que ser
repensados, pois
causaram pouco
impacto, avaliado pelo
parco retorno da
atividade. Alguns
materiais ficaram
disponiveis para serem
utilizados nos
laboratdrios das
escolas, apos a
pandemia.

5. DESCRICAO DA PRODUCAO EDUCACIONAL GERADA

Obs1: As produgdes deverdo ser apresentadas individualmente em cada tabela e em ordem alfabética.
Insira novas linhas para o mesmo tipo de produto, se houver necessidade. Ao final, a tabela devera
apresentar a quantidade total da producéo.
Obs. 2: Os produtos devem ser apresentados em ANEXOS numerados, em formato digital (CD ou DVD).
O link do produto disponiveis na internet deve ser informado no campo apropriado.

Obs. 3: O anexo, presente na midia digital, devera trazer com maiores detalhes a produgéo gerada.
Obs.4: Os produtos estdo relacionados as atividades desenvolvidas.

5.1.PRODUCOES DIDATICO-PEDAGOGICAS

Producdo de material didatico para a experimentacdo em laboratorio.

5.1.1. Tipo do produto (Max. 100 palavras): Manual

Anexo: | Quantidade:

5.1.2. Tipo do produto (Max. 100 palavras):

Anexo:

Quantidade:

5.2.PRODUCOES BIBLIOGRAFICAS
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Foram produzidos, pelos pibidianos, relatos sobre suas atividades para participa¢do no
Il Seminério de Atividades Formativas - SAFOR e para a producao de um e-book.
A coordenacédo preparou material para o e-book.

5.2.1. Tipo do produto (Max. 100 palavras): Relatos sobre suas atividades durante
parte do pibid para o SAFOR.

Anexo: Anexo Il Quantidade:

5.2.2. Tipo do produto (Max. 100 palavras): Relatos sobre suas atividades durante
parte do pibid para o e-book.

Anexo: Anexo Il Quantidade:

5.2.3. Tipo do produto (Max. 100 palavras): Relatos sobre o projeto do PIBID pela
coordenacao de area.

Anexo: Anexo IV Quantidade:

5.24.

5.3. PRODUCOES ARTISTICO-CULTURAIS

5.3.1. Tipo do produto (Max. 100 palavras):

Anexo: Quantidade:

5.3.2. Tipo do produto (Max. 100 palavras):

Anexo: Quantidade:

5.4. PRODUCOES DESPORTIVAS E LUDICAS

5.4.1. Tipo do produto (Max. 100 palavras):

Anexo: Quantidade:
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5.4.2. Tipo do produto (Max. 100 palavras):

Anexo: Quantidade:

5.5. PRODUCOES TECNICAS, MANUTENGAO DE INFRAESTRUTURA E OUTRAS

5.5.1. Tipo do produto (Max. 100 palavras):

Anexo: Quantidade:

5.5.2. Tipo do produto (Max. 100 palavras):

Anexo: Quantidade:

6. DESCRICAO DE IMPACTOS DAS ACOES/ATIVIDADES DO PROJETO NA:
FORMACAO DE PROFESSORES; LICENCIATURAS ENVOLVIDAS; EDUCACAO
BASICA E ESCOLAS PARTICIPANTES.

7. DIFICULDADES ENCONTRADAS E JUSTIFICATIVAS DE ATIVIDADES PREVISTAS E
NAO REALIZADAS.

Por conta da pandemia, parte das atividades, previstas inicialmente, foram refeitas.

8. CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS

9. BIBLIOGRAFIA (conforme as normas da ABNT)

10. ANEXOS

Foz do Iguacu, 08 de maio de 2022.
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Marcia Regina Becker
Coordenadora do Subprojeto do PIBID
Curso de Quimica — Licenciatura e Licenciatura em Ciéncias da Natureza
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Orientagoes sobre procedimentos no laboratério de quimica

¢ Mantenha seu lugar de trabalho em perfeito estado de limpeza e evite todo obstaculo
inatil em redor da aparelhagem em funcionamento.

¢ Ndo coloque alimentos e bebidas sobre as mesas do laboratério; elas podem estar com
produtos corrosivos, venenosos e inflamdveis derramados.

¢ Nunca use vidrarias com as bordas cortantes, mesmo nos casos de urgéncia.
¢ N3o faca forca sobre o vidro.

e Lubrifique os tubos de vidro para introduzi-los nas rolhas. No caso de rolhas de borracha,
use glicerina como lubrificante.

* Proteja suas maos com luvas de couro ou PVC ao colocar um tubo em uma rolha.

¢ Os frascos de amostras contaminadas com solu¢des acida, cdustica ou outros materiais
corrosivos devem ser lavados com agua apds serem usados.

¢ Nunca exceda as pressdes e temperaturas que tenham sido designadas como limites
maximos de seguranca para um determinado aparelho.

¢ Vidros quebrados devem ser jogados em recipientes préprios e nunca despejados junto a
outros detritos.

¢ Ao sifonar ou pipetar liquidos corrosivos, nunca faga a suc¢ao com a boca.

¢ Solugdes empregando materiais volateis e evaporac¢des devem ser manipuladas na capela.
e Amostras e produtos quimicos em recipientes sem rétulos ndo devem ser usados

¢ Mantenha todas as amostras arrolhadas ou tampadas, quando ndo em uso.

¢ Utensilios de vidro que estiverem trincados ou tiverem bordas lascadas ndao devem ser
usados.

e Amostras quentes devem ter um cuidado redobrado e, sendo possivel, espere esfriar
antes de manusea-lo.

¢ Use o0 bico de Bunsen somente em lugares isentos de inflamaveis ou explosivos.

SE5LJ NGA
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¢ Nunca despeje inflamaveis em recipientes que estejam sobre o bico de Bunsen, fogareiros
ou aquecedores elétricos.

¢ Coloque os recipientes contendo produtos em seus lugares apropriados, isso evitara erros
nas analises e evitard, também, possiveis acidentes.

e Jogue o lixo nos recipientes apropriados.

* Nao espalhe desordenadamente seu material de trabalho, tenha-o sempre arrumado e
limpo.

e Cuidado com reacdes violentas ou que desprendam rapidamente muito calor,
(preparacdes de algumas solucdes acidas ou alcalinas, neutralizacdo).

¢ No caso de diluicdes, derrame sempre o dcido na dgua e ndo a dgua no acido.
* Toda a reacdo deve ser feita antes com pequenas quantidades e com muito cuidado.
e Evite tocar em produtos que ndo conhece.

¢ N3do procure, com fins recreativos, misturar reativos e produtos sem saber o que vai
acontecer.

e Evite respirar fumaca, vapores, etc. de produtos que ndo conhece, mesmo que eles ndo
paregam perigosos.

¢ Rotule os recipientes antes de enché-los.

¢ Ndo encha nunca um recipiente com um produto com um produto que nao corresponda
ao rotulo indicado.

e N3o beba agua, café, leite, cha, ou refrigerantes em recipientes que ndo sejam
apropriados (copo, etc.).

¢ N3do descarte na pia qualquer tipo de liquido. Existem recipientes apropriados para o
descarte.

e N3o retire os ralos protetores dos orificios de evacuacgao das pias.

* Se, por acaso, quebrar um tubo ou frasco de vidro, ndo apanhe os estilhagcos com as maos.
Use uma escova ou vassoura e ndo um pano.

¢ Anotar e ler todos os procedimentos desenvolvidos no laboratério.

¢ Ao se retirar do laboratdrio, verifique se ndo ha torneiras (agua ou gds) abertas. Desligue
todos os aparelhos, deixe todo o equipamento limpo e nos seus devidos lugares e lave as
maos.
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» Algumas posturas que diminuem a probabilidade de acidentes:

Conhecimento do(s) risco(s) que o cercam;

Atencdo ao trabalho, cautela;
Destreza;
Respeito as normas de seguranca.

B Algumas condutas que aumentam a probabilidade de acidentes:

X Desconhecimento do(s) risco(s) que o cercam,
X Falta de atencdo no trabalho;

X Imprudéncia;

X Pressa e/ou stress;

X Falta de ordem (organizac3o) e limpeza;

X N3o cumprimento das regras de seguranca.

Néo entre no laboratério sem um
membro da equipe.

> R > Nao cologue produtos quimicos na
Nao experimente produtos quimicos | Nao coma ou beba no laboratério. Néo deixe uma chama Nio se sente em mesas de pia, a menos que seja instruido por
no laboratério. Nao mastigue chiclete. desacompanhada. laboratério. um instrutor.

Imagem tirada do: https.//www.storyboardthat.com/storyboards/pt-examples/regras-de-seguranca-do-laboratorio
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Experimento 1 — Cromatografia em papel
1. Objetivo

Separar misturas de corantes, por diferenca de polaridade, por cromatografia em
Cromatografia € um método fisico-quimico de separacdo de sélidos dissolvidos em uma
solucdo por meio da migracao diferencial de seus componentes em duas fases imisciveis
(fase movel e fase estacionaria).

2. Introdugdo

Cromatografia é um método fisico-quimico de separacdo de sélidos dissolvidos em uma
solucdo por meio da migracdo diferencial de seus componentes em duas fases imisciveis
(fase movel e fase estaciondria). A fase estacionaria é a parte onde o componente é
arrastado e se fixa. No caso deste experimento serd o papel de filtro. A fase mével é um
liguido ou gas que arrasta os componentes da mistura pela fase estaciondria. No
experimento em questdo serd o etanol e, posteriormente, o acido acético. Esta técnica é
utilizada para determinar o nimero de componentes de uma mistura, bem como identificar
quais sdo estas substancias.

3. Materiais e Reagentes

Papel de filtro;

Capilar;

Mistura de indicadores;
Etanol;

Solucdo de acido acético;
Copo de béquer

4, Procedimento

a) Corte um pedaco de papel de filtro de dimensdo aproximadade 2 X 7 cm;

b) Pingue na base do papel os indicadores puros;

c) Coloque o papel no eluente, em um copo de béquer, de maneira que os indicadores nao
figuem mergulhados;

d) Repita o procedimento com outro papel utilizando as misturas de indicadores.

A
Tarefa
a) Identifique quais indicadores estdo presentes em cada mistura; g,
b) Registre parte do procedimento com foto ou video. :

4 Manual Préatico de Experimentos



UNILA

Universidade Federal
daintegracho

a oG
Latino-Americana

Experimento 2 — Densidade de sdlidos
1. Objetivo
Determinar e comparar as densidades de diferentes materiais, metal e polimero.
2. Introdugao

A densidade existe para determinar a quantidade de matéria que esta presente em uma
determinada unidade de volume. O que se deve entender se é dito que o chumbo possui
maior densidade do que o aluminio?

A explicacdo é que, num dado volume de chumbo hd mais matéria que em uma mesma
quantidade de aluminio.

A densidade de um corpo pode facilmente ser medida se tiver, como dados, massa e
volume. A relagdo entre os dois se da por meio de uma divisdo do primeiro pelo segundo,
sendo a unidade final, g.cm-3 ou g.ml-1. Vejamos a densidade de alguns compostos:

ABUA ..o 0,997 g/cm3
Alcool etiliCo.....ooueeeeeeeeeeeern 0,789 g/cm3
AlUMINIO v, 2,70 g/cm3
ChumbO.....coovveeiiieeeeeeeeee, 11,3 g/cm3
Diamante ..occcevveeeeeeeeeeeeieeeiens 3,5g/cm3
Leite integral......cccceeevuveeeenennns 1,03 g/cm3
MEFCUNIO wuvvveeeeeeiieeeeeeeeeeaeee 13,6 g/cm3
3. Materiais e Reagentes

Pedaco de cobre;
Borracha;

Rolha de cortica;
Pipeta Pasteur;
Proveta;
Balanca;

Agua.

4, Procedimento

1. Coloque agua na proveta até metade do seu volume e acerte o menisco com uma pipeta;
2. Determine as massas dos diferentes materiais com a balanca;

3. Coloque cada um dos materiais, separadamente, dentro da proveta e verifique a
mudanca de volume;

4. Calcule a densidade em g.ml™ 1.
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Tarefas =
8
-
a) Compare as densidades obtidas de cada material.
Material Massa (g) Volume (mL) Densidade (g.mL-1)
Cobre
Cortica
Borracha
Isopor
b) Faca o registro visual (foto ou filmagem) de uma das etapas das medidas de

densidade
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Experimento 3 — Materiais Isolantes e Condutores
1. Objetivo

Os materiais se classificam em condutores ou isolantes, dependendo da sua capacidade de
conduzir ou ndo eletricidade. Nosso objetivo é mostrar que com um simples experimento,
podemos testar diversos materiais comuns e descobrir quais deles conduzem ou nao
corrente elétrica.

2. Introdugdo

Os condutores de eletricidades sdo materiais que possuem elétrons livre em seu interior.
Estes elétrons quando submetidos a uma diferenca de potencial elétrico, se movem sob o
efeito deste potencial. Por exemplo, os metais.

J4 nos isolantes, as cargas elétricas do material estdo em equilibrio, atraindo-se
mutuamente. Portanto ndo ha elétrons livres para compor o movimento. Por exemplo, os
pldsticos ou borrachas.

3. Materiais e Reagentes

Um pedaco de fio condutor;

Fio elétrico para conexao Pilha;

2 pilhas comuns de 1,5 V cada;
Uma lampada de lanterna de 3 V;
Materiais isolantes e condutores.

4, Procedimento

4.1. Descasque as pontas de dois pedacos de fios elétricos;

4.2. Ligue um pedacgo de fio numa extremidade do conjunto de pilhas em série;

4.3. Ligue outro pedaco de fio a outra extremidade da pilha, (se vocé usou a sugestao
acima agora sera o negativo) e a um polo de uma lampada, por exemplo amarre na rosca
da lampada;

4.4. Encoste a extremidade do fio que esta livre no outro contato da lampada (ponto
metalico na parte de baixo da lampada), para testa-la. Ela deve acender;

4.5. Coloque o fio que estd encostado no ponto metalico sobre uma mesa. Sem que
encoste na lampada;

4.6. Sobre o fio que estd na mesa, coloque algum dos materiais escolhidos;

4.7. Sobre o material que esta sobre o fio encoste o contato da lampada (ponto metalico
no fundo da ldampada), para fechar a conexao do circuito;

4.8. Verifique se os contatos estdo bem feitos e entdo verifique se a lampada acendeu
ou ndo.

7 Manual Préatico de Experimentos



UNILA

Universidade Federal
daIntegracdo
Latino-Amencana

\_

/ Tarefas

Meca os potenciais de cada sistema com um multimetro.
Faca as observagdes do sistema.
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Experimento 4 - Efeito Joule
1. Objetivo

O objetivo deste experimento é mostrar uma propriedade fisica de determinados materiais:
a transformacdo de energia elétrica em energia térmica, conhecida como Efeito Joule.

2. Introdugao

A energia possui a caracteristica de poder existir sob varias formas e ser transformada de
uma forma para outra. Por exemplo, a energia mecanica que se transforma em energia
elétrica numa usina hidrelétrica ou a transformacao de energia elétrica em energia térmica
numa resisténcia de chuveiro. A transformacao de energia pode ser em alguns casos bem
util, e em outros ndo. Por exemplo: para um automével em movimento, a transformacao
da energia cinética em atrito, em fun¢do da resisténcia do ar nao é util. Ja a transformacao
de energia elétrica em calor na resisténcia de um chuveiro num dia de frio, € muito util.
Muitos aparelhos que utilizamos no nosso dia-a-dia tém seus funcionamentos baseados no
Efeito Joule, alguns exemplos sdo: Ldmpada: um filamento de tungsténio no interior da
lampada é aquecido com a passagem da corrente elétrica tornando-se incandescente,
emitindo luz. Chuveiro: um resistor aquece por Efeito Joule a dgua que o envolve. Sdo varios
os aparelhos que possuem resistores e trabalham por Efeito Joule, como por exemplo, o
secador de cabelo, o ferro elétrico e a torradeira. Outra aplicacao que utiliza esta teoria é a
protecdo de circuitos elétricos por fusiveis. Os fusiveis sdo dispositivos que tém como
objetivo proteger circuitos elétricos de possiveis incéndios, explosdes e outros acidentes. O
fusivel é percorrido pela corrente elétrica do circuito. Caso esta corrente tenha uma
intensidade muito alta, a ponto de danificar o circuito, o calor gerado por ela derrete o
filamento do fusivel interrompendo o fornecimento de energia, protegendo o circuito.
Outra maneira de se demonstrar o Efeito Joule, é ligando-se dois fios as extremidades de
uma pilha. Ao se encostar as extremidades livres dos fios em um pedaco de palha de aco
fina (BOM-BRIL por exemplo), a palha de ago é aquecida, pelo efeito Joule, e incandesce,
qgueimando toda. A corrente elétrica em um filamento de palha de ago o aquece. Por ele
ser muito fino, ele entdo queima. Como a palha de a¢co é um emaranhado de filamentos,
uma queima o outro sucessivamente até que todo o pedaco de palha esteja queimado.

3. Materiais e Reagentes
Um pedaco de fio condutor
Fio elétrico para conexdo Pilha

2 pilhas comuns de 1,5 V cada
Palha de aco

4, Procedimento
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4.1. Ligue um pedaco de fio numa extremidade de uma pilha;

4.2. Ligue outro pedaco de fio a outra extremidade da pilha;

4.3. Pegue um pedaco pequeno de palha de aco e coloque-o no chao;

4.4. Encoste as extremidades livres do fio na palha de aco, préoximos um do outro.

tﬁ:-“”a I|||a_,|||-?|,:n:.
,l fiz

', condutor

_——

Falha de Ago

Tarefas

Facas as observacées do sistema.
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1. Objetivo

O objetivo deste experimento é estudar o funcionamento da fibra dtica e abordar os
conceitos de reflexdo e refracdo da luz ao mudar de um meio.

2. Introdugao

Neste experimento pode-se observar o fendmeno de reflexao total da luz e aprender um
pouco mais sobre fibra ética. Para que possamos compreender o fen6meno ocorrido neste
experimento é necessario que saibamos o conceito de reflexdo total e fibra 6tica, conceito
a qual iremos apresentar.

Sabendo que a luz se comporta como onda, ao passar de um meio para outro o fendbmeno
de refragdo ocorre, isto é uma interferéncia é causada a posi¢do de incidéncia da luz devido
ao indice de refracdo especifico de cada elemento, portanto podemos dizer que a refragao
€ a passagem da luz por uma superficie que separa dois meios de indice de refracdo
diferentes. Através desse experimentos é observado durante o tempo que a refragao ocorre
de acordo com o seguinte critério (férmula) : n1senB1=n2 senB2, ou seja ao passar de um
meio mais denso para um meio menos denso o angulo de refra¢do se aproxima da normal,
através destes mesmos experimentos que em dado momento a luz passava a se refletir
totalmente e este angulo de incidéncia deve ser menor que o angulo cujo a qual 81= [sen
] -1n2/n1, sendo assim sen81=n2/n1 . Isso ocorre por que no momento em que o angulo
de refracdo passa a ser 902 em relagcdo a normal, e sabemos que a partir deste momento
ndo ocorrera mais refracao pois nao existe forma de um angulo de refracao se afastar da
normal. A este fendbmeno damos o nome de reflexdao total. A partir de pesquisas, foi
descoberto que o angulo de reflexdo total na agua é de aproximadamente 502, sendo assim
caso o angulo de incidéncia da luz na dgua seja menor

do que 502 ocorrera o fendmeno de reflexao total da luz.

by

!
v |

A fibra dtica trabalha com o conceito de reflexdo total, onde a luz transmite dados através
da luz em um meio mais denso (fibra de vidro).

Como podemos ver na figura abaixo existe um angulo critico dentro da fibra dtica em que
o sinal comeca a perder dados devido a refracdo, por isso existe um angulo critico em que
uma fibra ética pode ser dobrada, por isso dentro de um fibra dtica existe um cabo rigido
gue faz com que a fibra ndo seja dobra além do permitido e nem se rompa durante o
processo.
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81>8 CRITICO > REFLEXAO
B2<B CRITICO —> REFRAGAO \
PERDAS POR MACROCURVATURAS N %

3. Materiais e Reagentes

Uma garrafa PET;
Um canudo;
Uma fonte de laser.

4, Procedimento

4.1. Furar a garrafa PET com tesoura;

4.2. Inserir o canudo na parte mais superior da garrafa. O canudo ndo pode ser muito
fino visto que a vazao da dgua deve gerar uma espécie de filete de agua, sem interferéncias;
4.3.  Encher a garrafa PET com 4gua. Neste passo vocé deve colocar a garrafa pet em uma
torneira com vazao constante para que a garrafa ndo transborde e para que ndo falte agua;
4.4. Colocar o laser na posi¢ao perpendicular, passando pelo canudo. Mire a luz do laser
pela garrafa, entrando no canudo, ao fazer isso a luz do laser ird se desviar até o anteparo.

Tarefas

Facas as observacdes do sistema.
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Experimento 6 — Identificagao de glicose em alimentos
1. Objetivo
Identificar agicares em alimentos utilizando reagente de Benedict.
2. Introdugao

A classe dos glicidios (do grego glicos, doce) é muito ampla e abrange desde o acucar
comum (sacarose) até compostos muito complexos como, por exemplo, o amido.

Os glicidios sdo a principal fonte de energia dos seres vivos. A glicose é usada como
combustivel pelas células e o cérebro é quase inteiramente dependente dela para realizar
as suas funcdes, incluindo o pensamento. Os glicidios de rapida absorcdo, como a sacarose,
produzem altos niveis de glicose no sangue.

O reagente de Benedict foi utilizado ha alguns anos para identificar portadores de diabetes
através da presenca de aclcares redutores, principalmente a glicose, em sua urina. A
coloracdo inicial do reagente de Benedict é azul. Em presenca de um agente redutor, e apds
0 aquecimento, tem-se o aparecimento de coloracdo castanha opaca e/ou precipitado da
mesma coloracdo. Esse fendbmeno é justificado pela reacao

Cu't? (aq) + 40H™ aq) + RCHO(aq) - _RCOOH (aq) + Cuz Oy precipitado castanho) + 2H20 (1)

O carbonato e o bicarbonato de sédio presentes no sal de frutas Eno sao hidrolisados por
acao do acido citrico também presente na formulagdo do sal de frutas, liberando diéxido de
carbono e produzindo assim o hidréxido de sddio necessdario para a reacao de oxidagao
mostrada acima (o pH do meio reacional fica em torno de 10). Além disso, o ion Cu*?
precipita em meio alcalino na forma de Cu(OH)2 e/ou CuO, segundo a reagdo:

Cu+2(aQ) +40H" (aQ) -> CUZ (S) -> HZO(I) + Cuo(s, precipitado preto)

Para evitar que essa reacdo mascare o teste de glicidios redutores, o ion cobre deve ser
mantido em solucdo alcalina, sob a forma de um complexo com o ion citrato. Os aglcares
com capacidade de reduzir o ion Cu*? s3o denominados aguicares redutores, sendo os mais
comuns: glicose, frutose, maltose e lactose. Cabe destacar que, dentre os acgucares
presentes nos produtos testados, apenas a sacarose ndo é redutora. Apesar da sacarose ser
o principal componente do aglcar comum, o resultado positivo neste teste decorre da
pequena presenca (inferior a 1%) de glicose e frutose no produto comercial. Ou ainda, o
dissacarideo (sacarose) pode ter sido hidrolisado no meio alcalino, produzindo assim a
glicose.

3. Materiais e Reagentes
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Meio copo americano de dgua quente;

Pipeta Pasteur;

Pregador grande de madeira;

Tubo de ensaio;

Lamparina alcool comercial;

Seringa descartavel de pldstico de 10 mL,

4 colheres de cha de sal de frutas Eno (5 g contém: 2,3 g de bicarbonato de sddio; 2,2 g de
acido citrico, 0, 5g de carbonato de sédio);

% colher de cha de sulfato de cobre;

Agua quente;

Uma colher de cha rasa do material a ser testado: mel, acicar comum, Sprite Zero e o
adocante Finn.

icana

4, Procedimento

4.1. A preparacao do reagente de Benedict é realizada pela solubilizacdo completa de 4
colheres de cha de sal de fruta Eno em meio copo americano de dgua quente. A essa solugao
adiciona-se uma solugdo de CuSO, (meia colher de chd) preparada com 5 mL de agua
quente (medida em uma seringa de pldstico). A solu¢do resultante deve ser bem
homogeneizada;

4.2. Ostestessaorealizados em um tubo de ensaio, contendo em torno de 1 cm de altura
de dgua e uma colher de cha rasa do material a ser testado. Por meio de um conta-gotas,
adiciona-se 10 gotas do reagente de Benedict. Segura-se o tubo de ensaio com um pregador
de madeira e aquece-se o fundo do tubo, com cuidado, em uma chama de lamparina até
que haja mudanca na colorac¢do da solugao (maximo 2 min).

-

Complete o quadro abaixo:

Tarefas

Alimento Agente adocante Resultado
Acucar
Mel
Adocante

Kkefrigera nte /
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1. Objetivo

O objetivo deste experimento é identificar a presenga da Vitamina C em diversos sucos de
frutas.

2. Introdugdo

A vitamina C, também conhecida como acido L-ascérbico, foi isolada pela primeira vez sob
forma de pd cristalino branco, em 1922, pelo pesquisador hungaro SzentGyoérgi. Por
apresentar comportamento quimico fortemente redutor, atua, numa fungdo protetora,
como antioxidante; na acumulacdo de ferro na medula dssea, bago e figado; na producao
de coldgeno (proteina do tecido conjuntivo); na manutencdo da resisténcia a doencas
bacterianas e virais; na formacdo de ossos e dentes; na manutencdao dos capilares
sanguineos, entre outras. A deficiéncia de vitamina C no organismo humano causa o
escorbuto, uma doenca caracterizada por mudancas patolégicas nos dentes e gengivas.
Uma caracteristica primaria do escorbuto é uma mudanca no tecido conjuntivo. Com a
deficiéncia de dacido ascérbico, os mucopolissacarideos responsaveis pela formacdo do
colageno sdo produzidos de forma irregular ou insatisfatéria, provocando mudancas
significativas na natureza das fibras de coldageno produzidas. Segundo a literatura, estdo no
reino vegetal as fontes importantes do acido ascérbico, representadas por vegetais folhosos
(brécolis, couve, nabo, folhas de mandioca e inhame), legumes (pimentdes amarelos e
vermelhos) e frutas (cereja-do-par3d, caju, goiaba, manga, laranja, acerola etc).

A adicdo de iodo a solucdo amilacea (agua + farinha de trigo ou amido de milho) provoca
no meio uma coloracdo azul intensa, devido ao iodo formar um complexo com o amido. Por
causa de suas propriedades antioxidante, a vitamina C promove a reducdo do iodo a iodeto,
gue em solucdo aquosa e na auséncia de metais pesados é incolor. Dessa forma, quanto
mais acido ascérbico um determinado alimento contiver, mais rapidamente a coloracao
azul inicial da mistura amilacea desaparecerd e maior sera a quantidade de gotas da solucao
de iodo necessaria para restabelecer a coloracdo azul. A equagdo quimica que descreve o
fenbmeno é:

CH,0, + I, » CHO, + 2HI
acido iodo acido acido
ascorbico deidroascorbico iodidrico
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Materiais e Reagentes

1 comprimido efervescente de 1 g de vitamina C;

Tintura de iodo a 2% (comercial);

Sucos de frutas variados (limdo, laranja, maracuja e caju);

5 pipetas de 10 mL (ou seringas de plastico descartaveis);

1 fonte de calor (aquecedor elétrico, bico de Bunsen ou lamparina a alcool);
6 tubos de ensaio;

1 colher de cha de farinha de trigo ou amido de milho;

02 copos béquer de 500 mL;

01 Pipeta Pasteur.

4, Procedimento

4.1. Colocar em um béquer de 500 mL, 200 mL de 4dgua. Em seguida, aquecer o liquido
até uma temperatura préxima a 50 2C, cujo acompanhamento podera ser realizado através
de um termometro ou através da imersdao de um dos dedos da mao (nessa temperatura é
dificil a imersdo do dedo por mais de 3 s);

4.2.  Aseguir, colocar uma colher de cha cheia de amido de milho ou farinha de trigo, na
agua aquecida, agitando sempre a mistura até que alcance a temperatura ambiente:

4.3. Em outro copo de béquer contendo 100 mL de agua deionizada, dissolver um
comprimido efervescente de vitamina C;

4.4. Colocar 4 mL da mistura (amido de milho + dgua) em cada um dos seis tubos de
ensaio, numerando-os de 1 a 6. Ao tubo 2 adicionar 1 mL da solu¢do de vitamina C; a cada
um dos copos 3, 4, 5 e 6 adicionar 1 mL de um dos sucos a serem testados:

4.5.  Aseguir, pingar, gota a gota, a solugdo de iodo no tubo 1, agitando constantemente,
até que apareca coloracdo azul. Anote o numero de gotas adicionadas (neste caso, uma
gota em geral é suficiente):

4.6. Repita o procedimento para o copo 2. Anote o nimero de gotas necessarias para o
aparecimento da cor azul. Caso a cor desapareca, continue a adi¢cdo de gotas de iodo até
gue ela persista;

4.7. Repita o procedimento para os copos que contém as diferentes amostras de suco,
anotando para cada um deles o numero de gotas gasto.

Tarefas

e Em qual dos sucos houve maior consumo de gotas de iodo?

e Através do ensaio com a solucdao do comprimido efervescente é possivel determinar
a quantidade de vitamina C nos diferentes sucos de frutas?

e Procure aferir o teor de vitamina C em alguns sucos industrializados, comparando-
os com o teor informado no rétulo de suas embalagens.
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Experimento 8 — Identificagao de lipideos
1. Objetivo
O objetivo deste experimento é identificar a presenca de lipideos (gordura) nos alimentos.
2. Introdugdo

Os lipideos sdao constituidos por carbono (em maior numero), hidrogénio e oxigénio,
fornecendo 2,23 vezes mais energia/kg quando da oxida¢do, em relacdo aos carboidratos
(acucares, amidos, celuloses, gomas, entre outros). As gorduras servem principalmente
como fornecedores de energia, sendo degradadas nas células durante a respiracao celular.
Alimentos ricos dessas substdncias costumam ser chamados de alimentos energéticos. Os
lipideos sdo de importancia tanto aos peixes, embora encontrados em apenas 2,1% da
composi¢ao dos seus nutrientes, como ao homem, pois servem como fonte de energia e
fonte de 4cidos graxos essenciais. Os lipideos servem como transportadores de nutrientes
e das vitaminas lipossoluveis, substancias solUveis em gorduras, como as vitaminas A, D, E
e K.

Os lipideos s3ao abundantes nas células, formando, com as proteinas, a estrutura
fundamental das membranas celulares. Os lipideos podem ser sélidos ou liquidos, sendo
gue aqueles de origem animal sdo sélidos enquanto que as gorduras liquidas sdao conhecidas
como 6leos, e tém origem vegetal.

3. Materiais e Reagentes

Folha de papel sulfite;

Espatula;

Lapis;

Régua;

Pipeta;

Alimentos diversos: toucinho, margarina, miolo de pdo, leite desnatado, leite integral,
alface, chocolate e arroz cozido sem éleo.

4, Procedimento
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4.1. Usando uma régua e o lapis, quadricule a folha de papel sulfite em 8 quadrados
iguais;
4.2. Anote o nome de cada alimento a ser usado na parte superior de cada um dos
guadrados;
4.3. Esfregue, em cada quadrado, um dos alimentos pedidos. No caso do leite, pingue 02
gotas;
4.4. Deixe o papel ao sol ou préximo de uma lampada acesa, para secar;
4.5. Observe as manchas deixadas pelos varios tipos de alimento, mesmo depois de
secas.
A
- Jﬁ' c @
MO0, o
5,8 wdh
Tarefas @é{ﬁ@i ~®

-

Como vocé identificaria a presenca de lipideos (gorduras) nos alimentos utilizados
neste experimento?

Em quais deles a presenca foi observada?

Qual é a principal diferenca entre o leite integral e o desnatado?

J

18
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Experimento 9 — Identificagao de proteinas
1. Objetivo

O objetivo deste experimento é identificar a presenca de proteinas nos alimentos.
2. Introdugdo

Proteinas sdo polimeros bioldgicos com elevadas massas molares formadas por unidades
fundamentais (mon6meros) denominadas aminoacidos. As proteinas sdo os componentes
guimicos mais importantes do ponto de vista estrutural, pois estdo presentes em todas as
partes da célula. Sdo também fundamentais para o funcionamento do organismo, uma vez
gue o controle das reacdes quimicas depende das enzimas, que sdo moléculas de proteinas.
Dessa forma, pode- se afirmar que toda enzima é um exemplo de proteina, mas nem toda
proteina é um exemplo de enzima.

Solucdes alcalinas que contenham biureto (semelhante a proteina) desenvolvem uma
coloracdo violeta, quando em presenca de sulfato de cobre (CuSO4). Esse fenbmeno deve-
se a formagdao de um complexo entre o ion Cu2+ e os atomos de nitrogénio presentes na
molécula do biureto. O esquema abaixo representa um modelo da formacdao desse
complexo:

H—W N— I
| |
0=C o C=0
| |
E—C N—H
| |

C C=0
| |
H—N u—H

Veremos que as ligacdes existentes na molécula de biureto sdo muito parecidas com as
ligacOes peptidicas estabelecidas entre os aminodcidos durante a formacao de peptideos e,
finalmente, das proteinas. O esquema abaixo, que representa a interacao entre as ligacdes
peptidicas de uma proteina ou peptideo com fons Cu™?:

| |
c=0o

o =0C

N ome
HI NH
/ N

E—0CH HC—R
| it |
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Assim, a reacdo de peptideos e proteinas com o sulfato de cobre recebeu o nome de Teste
do Biureto, e é utilizada para pesquisa de liga¢des peptidicas.

3. Materiais e Reagentes

05 tubos de ensaio;

Solugdo de sulfato de cobre 0,5%; Solucdo de hidréxido de sédio 1 mol/L;
Copo de béquer;

Pipeta Pasteur;

Maisena (amido de milho);

Clara de ovo;

Leite;

Suco de laranja;

Gelatina.

4, Procedimento

4.1. Rotule os 5 tubos de ensaio.
4.2. Coloque os alimentos nos tubos obedecendo a sequéncia:

e Tubo 1-Clarade ovo

e Tubo 2 —Leite

e Tubo 3 —Gelatina

e Tubo 4 — Maisena

e Tubo5 - Mel
4.3. Coloque notubo 1, 5 gotas de sulfato de cobre 0,5% e 10 gotas de hidroxido de sddio
1 mol/L;
4.4. Agite levemente e observe a coloracdo. Este serd nosso tubo controle;
4.5. Faca o mesmo com os demais tubos de ensaio. Anote os resultados no quadro;
4.6. Observe a coloracao obtida em cada reacado e anote os resultados na tabela abaixo.
Aguele que apresentar coloragcdo mais proxima do violeta possui maior quantidade de
proteinas. Se apresentar coloracdo azul claro, que é a coloracao do sulfato de cobre,
significa que ndo houve reacao e o alimento em questado ndo apresenta proteinas.

ﬁarefas \
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Complete a tabela abaixo

Tubos Contetdo Coloragio Resultado
Inicia final positivo Negativo
1
01
02
03
04
05

Experimento 10 - Identificagdao células animais e vegetais
1. Objetivo
O objetivo deste experimento é identificar diferentes tipos de células, animais e vegetais.
2. Introdugdo

Foi Antonie van Leeuwenhoek (1632-1723), quem fez as primeiras observacdes de materiais
biolégicos em microscépios. Estes tinham apenas uma lente, mas mesmo assim ele
observou materiais bem variado como os espermatozoides do sémen de animais e os
glébulos vermelhos do sangue humano. Gragas aos microscépios, foi possivel uma analise
mais apurada das células animais e vegetais e consequentemente dos processos que
ocorrem no interior das mesmas. Neste experimento vamos poder conhecer um pouco a
respeito dessas células.

3. Materiais e Reagentes

01 microscopio;
Lamina;

Laminula;

Pedaco de cebola;
Muco da bochecha;
Espatula de madeira;
Estilete.

4, Procedimento

4.1. Vocé deverd observar o desenho ao abaixo e identificar no microscépio que tem em
maos e suas partes:

2~ Tubo ou canhao

1-Llente =~ 3 - Revdlver ou
ocular tambor
5 - Brago ou coluna / ~ P === 4 -~ Objetivas
{ ‘// e

10 — Parafuso [/ ;/ @_ _=}——6 - Platina ou mesa
macrometrico f / L —

(| \ :

e | 12 — Charriot

21 11 - patvizrual Pratico def

| "7 — Condensador

\ E 2N @\ com diafragma

micrometrico
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4.2. Observagdo de células de cebola
Retirar a “pelicula” da cebola (camada de células) com a gilete e colocar na lamina. Colocar
uma gota do azul de metileno, cobrir com uma laminula e levar ao microscépio para

observacgao;

4.3. Observagdo de células da mucosa bucal humana

Raspar internamente a bochecha com o palito e retirar algumas células da mucosa bucal.
Transferir o material para a lamina. Com o conta-gotas pingar uma gota de azul de metileno
e cobrir com laminula. Levar ao microscépio e observar.

5. Tarefas '“3

5.1. Desenhar nos quadros abaixo o que foi observado no microscépio.
Célula da cebola Célula da mucosa humana

5.2.  Com base no desenho abaixo, vocé deverd identificar, na tabela, as organelas que
pertencem as células vegetais e/ou animais, fazendo um X no local indicado. Em seguida,
deverd responder as perguntas. céLuLa

VEGETAL

CELULA
ANIMAL

Organelas Citoplasmaticas Célula +
Nome Figura Vegetal Animal
1. Nucleo
o &
2. Mitocéndrios % @
@

3. Cloropastos ®
4. Reticulo encoplasmatico liso éd{///

22 ivianual Praiico te Experimerntos
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5.3. Responda as perguntas:

a) Quais as organelas que encontramos tanto nas células animais como nos vegetais?
b) Quais sao encontradas sé nos vegetais?
c) E s6 nos animais?
d) Que diferenga vocé nota no formato da célula animal quando comparada a célula
vegetal?

PALAVRAS CRUZADAS

2

1. Unidade estrutural e funcional basica de formacgéo dos seres vivos.

2. Estrutura que compée uma célula, responsavel por fun¢bes especificas.

3. Instrumento &tico utilizado para observagdo dos seres vivos ou de partes deles que ndo sao
visiveis a olho nu.

4. Solugdo que pode dar ou modificar a cor de uma substéncia, organismo ou partes dele.

5. Material retangular de vidro utilizado em preparagées de microscopia para observagdo de
pequenos seres vivos ou parte deles.

6. Lamina diminuta colocada sobre uma outra |dmina maior, para facilitar a visualizagdo de

S R R L A
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Experimento 11 — Educagao Ambiental — Chuva acida
1. Objetivo

Demonstrar a contribuicao do SO2 para o aumento da acidez na chuva e discutir sobre a sua
formacao, os seus maleficios e prejuizos.

2. Introdugdo

O didxido de enxofre (SO2) é o responsavel pelo maior aumento na acidez da chuva. Este é
produzido diretamente como subproduto da queima de combustiveis fésseis como a
gasolina, carvao e 6leo diesel. O bleo diesel e o carvao sdo muito impuros, e contém grandes
guantidades de enxofre em sua composicao, sendo responsaveis por uma grande parcela
da emissdo de SOz para a atmosfera.

De forma equivalente a outros éxidos, o SOz reage com a agua formando o acido sulfuroso.
O SO2 também pode sofre oxidacdo na atmosfera e formar o trioxido de enxofre (SO3), que
por sua vez, em contato com a dgua da chuva ird formar o acido sulfurico ((H2504),que é um
acido forte. A agua de um lago em condi¢es naturais tem o pH em torno de 6,5 — 7,0,
podendo manter uma grande variedade de peixes, plantas e insetos, além de manter
animais e aves que vivem no seu entorno e se alimentam no lago. O excesso de acidez na
chuva pode provocar a acidificacdo de lagos, principalmente aqueles de pequeno porte. O
pH em torno de 5,5 ja pode matar larvas, pequenas algas e insetos, prejudicando também
os animais que dependem desses organismos para se alimentar. No caso do pH da agua
chegar a 4,0 — 4,5, ja pode ocorrer a intoxicacdo da maioria das espécies de peixes e leva-
los até a morte.

O solo também pode ser acidificado pela chuva, porém alguns tipos de solo sdo capazes de
neutralizar pelo menos parcialmente a acidez da chuva por causa da presenca de calcario e
cal (CaCOse Ca0) natural. Os solos que ndo tém calcdrio sdo mais suscetiveis a acidificacao.
A neutralizacdo natural da dgua de chuva pelo solo minimiza o impacto da dgua que atinge
os lagos pelas suas encostas (lixiviacdo). Uma chuva acida provoca um maior arreste de
metais pesados do solo para lagos e rios, podendo intoxicar a vida aquatica.

Um outro fator muito importante sobre a emissdo de SO2é a formacao de acidos no corpo
humano, a medida que respiramos. Este acido pode provocar problemas como coriza,
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irritacdo na garganta e olhos e até afetar o pulmao de forma irreversivel. No ano de 1952,
na cidade de Londres, aproximadamente 4000 pessoas morreram em poucos dias como
consequéncia da alta emissdao de SO2 na atmosfera, proveniente da queima do carvao nas
casas e nas industrias naquela regido. Normalmente esses gases eram dispersos para
camadas mais elevadas na atmosfera, mas na época houve um fenémeno meteoroldgico
(inversdo térmica) que causou um resfriamento subito da atmosfera impedindo a dispersdo
dos gases.

3. Materiais e Reagentes

1 vidro com tampa (como os de maionese ou café soltvel);
enxofre em pod (1 colher de cha cheia);

4 fitas de papel tornassol azul ( ~ 3 cm cada uma);

2 pétalas de flor colorida;

1 colher de plastico;

2 pedacos de fios de cobre ( ~ 15 cm cada um);

1 caixa de foésforos;

1 caneta.

4, Procedimento

4.1. Coloque uma fita de papel tornassol e uma pétala de flor na parte de dentro da
tampa do vidro. Utilizando a colher de plastico, polvilhe um pouco do enxofre em pd sobre
a fita e sobre a pétala (ndo utilize todo o enxofre, apenas o suficiente para manchar parte
do papel tornassol e da pétala de flor). Anote suas observacdes na tabela de resultados;
4.2. Coloque cerca de 5 cm de agua da torneira no vidro, e com o auxilio da colher
(limpa), retire um pouco de agua e coloque sobre o enxofre que esta sobre a pétala e o
papel tornassol. Observe o que acontece com a dgua em contato com o enxofre, e se houve
alteracdo na cor do papel tornassol e na pétala. Anote suas observagdes. Jogue no lixo o
material sélido da tampa e lave a tampa;

4.3. Pegue uma nova fita de papel tornassol e o umedeca com agua. Anote suas
observacgdes;

4.4. Monte o seguinte esquema

Fio de cobre Papel fonmussol

4.5. Coloque em uma das extremidades do fio de cobre uma nova pétala e um pouco
separado cologue um novo papel tornassol azul. Na outra extremidade do fio, faca um
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pequeno gancho e pendure por dentro do vidro que ja tem um pouco de agua. Tome
cuidado para que a pétala ou fita ndo entrem em contato com a 4gua;

4.6. Pegue o outro fio de cobre e enrole parte deste na ponta da caneta, formando um
pequeno cone de cerca de 1 cm. Faca um pequeno gancho na outra ponta do fio, retire a
caneta e encha o cone com enxofre em pd, com cuidado (use a colher). Pendure o fio de
cobre por dentro do vidro (sem atingir a dgua);

4.7. Posicione um fésforo aceso abaixo do cone para iniciar a queimar o enxofre e
rapidamente retire o fésforo e tampe o vidro. Observe se o enxofre estd realmente
gueimando. Aguarde 5 min e anote na tabela de resultados se houve mudanca na coloracao
do papel e da pétala;

4.8. Retire os fios de cobre de dentro do vidro rapidamente. Feche o vidro e agite a
solucdo cuidadosamente;

4.9. Umedeca nova fita de papel tornassol na agua e anote suas observacgoes.

PS. O papel tornassol azul é de cor azul em meio neutro e basico e se torna rosa em meio
acido.

Tabela de resultados:

Observagdes
Pétala + enxofre em pd
Papel tornassol + enxofre em pdé
Pétala + enxofre em pd + agua
Papel tornassol + enxofre + dgua
Papel tornassol + dgua
Didxido de enxofre + pétala
Didéxido de enxofre + papel de tornassol
Didxido de enxofre + dgua
ﬁrefas
1. Por que ndo ha alteracdo na cor da pétala ou do
papel tornassol no contato com enxofre em pé e com a agua?
2. Por que apds a combustdo do enxofre, a pétala e o papel tornassol mudam de cor?
3. Por que a agua do experimento se tornou acida?
4, O que vem causando o excesso de acidez na chuva de grandes cidades?
5. Cite um problema ambiental e um problema de saude humana que pode ocorrer
devido a emissao de diéxido de enxofre na atmosfera.
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6. O que pode ser feito em termos de governo federal para diminuir a acidez, ou a
poluicdo da atmosfera como um todo? E em termos de prefeitura? E vocé? O que vocé pode
fazer para contribuir para minimizar a sua emissdo de contaminantes para a atmosfera?

Experimento 12 — A¢ao da protease papaina na digestao do colageno

1. Objetivo

Dialogar sobre nutri¢ao e os processos de digestao, utilizando como modelo experimental
a acado de proteases (presentes em frutos) sobre o coldgeno presente na gelatina.

2. Introdugdo

As frutas, de forma geral, sdo alimentos ricos em carboidratos, sais minerais, vitaminas e
proteinas. A maioria delas contém muitas fibras, mas nem todas sao ricas em lipidios. As
proteinas sdo polimeros que compreendem uma sequéncia de dezenas ou centenas de
aminodcidos (monomeros) ligados por meio de ligacdes peptidicas. Dentre as diferentes
funcdes das proteinas no organismo, destaca-se a sua atividade como enzimas ou
catalisadores bioldgicos. Nessa func¢ao, sua acao consiste em acelerar a velocidade de uma
reacao quimica mediante a diminuicdo da energia de ativa¢do da reacdo — sem que, no
entanto, seja consumida durante o processo (Figura 1).

Sem Enzima

g 4

nergia Livre

=]

Com Ehzina — we—

Caminho da Reagdo

Figura 1: Exemplo do caminho de uma
reacao sem catalisador e de uma reagéo
com catalisador enzimatico.

A manutencdo da estrutura tridimensional das enzimas, principalmente de seu sitio
catalitico, é vital para o que o processo de catédlise possa ocorrer. Algumas enzimas sdo
capazes de quebrar ligacoes peptidicas de cadeias proteicas, sendo denominadas assim de

-, Ligagdo Peplidica Q Q

R ? B Q
w1 L
Hol \(\"JH ; CH
\ | .
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proteases. A representacdo de uma reac¢do catalisada por essas enzimas pode ser verificada
na Figura 2.

As enzimas proteoliticas sdo encontradas tanto em animais como em vegetais. Em vegetais,
as enzimas proteoliticas estdo envolvidas nos processos de amadurecimento, de
germinacdo, de diferenciacdo e morfogénese, de morte celular, de resposta de defesa de
plana processos de estresse oxidativo, entre outros. Algumas enzimas envolvidas no
amadurecimento de frutos, como a ficina (figo), a papaina (mamao) e a bromelina (abacaxi),
podem ser extraidas em grandes quantidades e representam por isso uma significativa
importancia econémica. As enzimas proteoliticas possuem também uma vasta aplicacdo
comercial/industrial, estando entre os trés maiores grupos de enzimas industriais e sendo
responsaveis por 60% da venda internacional de enzimas. Na industria alimenticia, as
enzimas proteoliticas sao largamente utilizadas para o amaciamento de carne e clarificacao
da cerveja — além do amaciamento de couro. Ja na industria farmacéutica, essas enzimas
proteoliticas sdo empregadas em medicamentos para distlrbios de digestibilidade, tendo
também acgdo anti-inflamatdria, antimucolitica e cicatrizante. Destaca-se ainda a utiliza¢do
de enzimas proteoliticas em diversas receitas caseiras, sendo comum a utilizacao de leite
de mamao e suco de abacaxi para amaciamento de carnes, além daquelas que recomendam
o cozimento de carnes com pedacos dessas frutas. Ndo por acaso, o abacaxi é servido como
sobremesa apds uma refeicao repleta de carnes, como no caso dos churrascos.

A gelatina, que servird como modelo proteico de substrato nesse experimento, é um
produto comercial obtido a partir da hidrdlise parcial do coldageno. O colageno é uma
proteina presente em tecidos conjuntivos, como os tendGes e as cartilagens, na matriz
organica dos 0ssos e na cornea dos olhos. Quando hidratada, a gelatina forma uma
estrutura definida como gel. Nesse experimento, portanto, foi estudada a atividade de
enzimas proteoliticas presente em alguns frutos, utilizando a gelatina como modelo
proteico de substrato. O principio desse método consiste em monitorar a gelificacdo,
processo que depende da integridade das cadeias poliméricas da proteina.

Caso haja alguma fragmentacdo nas cadeias poliméricas, a formacdo do gel ficara
comprometida, uma vez que o processo de gelificacdo, conforme o descrito acima, ndo
ocorrera.

3. Materiais e Reagentes
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Mamao papaia verde (1 fatia);

Liquidificador;

Fogareiro, lamparina ou bico de Bunsen (além de tripé e tela de amianto);
Caixa de isopor com gelo ou geladeira;

Gelatina;

05 Tubos de ensaio;

04 Pipetas volumétricas ou seringas de 10 mL graduadas;

01 Espatula ou colher de chj;

02 Copo de Béquer 200 mL;

4, Procedimento

4.1. Preparar a gelatina conforme as instrucdes da embalagem e manté-la a temperatura
ambiente. Esperar esfriar para usa-la no experimento:

4.2. Preparar extratos de cada uma das frutas previamente picadas (do mamao, com
casca e/ou abacaxi). Bater os pedacos de cada fruta no liquidificador com agua; 100 mL de
agua para uma fatia de fruta;

4.3. Peneirar e separar os filtrados em dois outros frascos;

4.4.  Ferver uma das aliquotas;

4.4. Numerar os tubos de ensaio de um a cinco e preparar uma sequéncia conforme
tabela abaixo:

Tubo Composicao Teste

1 02 mL gelatina + 0,5 mL de
agua

2 02 mL gelatina + 0,5 mL de
extrato de mamao

3 02 mL gelatina + 0,5 mL de
extrato de abacaxi

4 02 mL gelatina + 0,5 mL de
extrato de mamao fervido

5 02 mL gelatina + 0,5 mL de
extrato de abacaxi fervido

4.5. Colocar os tubos na caixa de isopor com gelo (ou na geladeira) até que o tubo 1
(controle) gelifique. Isso deverd ocorrer apds alguns minutos;

4.6. Observar os tubos e anotar na tabela anterior os resultados positivos (+) e negativos
(-) para a gelificacdo da gelatina.

ﬁarefas
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e Quais as frutas utilizadas no experimento que apresentam enzima proteolitica?
Como é possivel chegar a essa conclusdo?

e Quais variacdes poderiam ser feitas nesse experimento para evidenciar ainda mais
o efeito da enzima? (sugestdo: relacione tais variacdes com os fatores que afetam
atividade enzimatica).

e Qual seria o resultado esperado caso fosse utilizado suco de figo no experimento?
Explique.

e Além das descritas no texto, para quais outros fins essas enzimas proteoliticas
poderiam também ser utilizadas?

e Explique por que um fruto possui enzimas proteoliticas (relacionar com processo de
amadurecimento.

Experimento 13 — Extra¢ao do DNA da cebola
1. Objetivo
Identificar o acido desoxirribonucleico (DNA) em um vegetal.
2. Introdugdo

O DNA (acido desoxirribonucléico) é uma macromolécula organica que contém as
informacgdes genéticas e estd presente em todos os seres vivos, com excecao apenas de
alguns RNA - virus. E formado por uma base nitrogenada, uma pentose e um grupo fosfato.
Essa importante molécula contém as informacdes bdsicas para a formacao de um ser vivo
e para que ele possa se reproduzir.

Basicamente, para extrair DNA vegetal, é preciso dissociar o tecido da planta, romper a
parede celular e as membranas plasmatica e nuclear, remover as proteinas e isolar o DNA.
A metodologia é simples e facil. Requer detergente liquido para desnaturar as membranas
lipidicas e agua com sal para neutralizar o DNA que precipitara ao adicionar alcool gelado,
pois estarda menos soluvel em solucdo alcodlica. A partir de meia cebola, é obtida
guantidade suficiente de DNA que pode ser vista como uma “nuvem” branca. O DNA
precipita com o alcool e fica na parte inferior da fase alcodlica, logo acima da fase aquosa
(A pectina fica na superficie da fase alcodlica, apresenta consisténcia gelatinosa e
abundante bolhas de ar). gelatinosa e abundante bolhas de ar. O DNA precipitado forma
um emaranhado de filamentos muito finos, semelhantes a fios de algodao, e com aspecto
de “nuvem”. Ao tentar “pescar” o DNA com uma pipeta de Pasteur ou bastao de vidro, este
gruda e apresenta aspecto de filamentos muito finos que nao se desagregam, enquanto a
pectina apresenta uma consisténcia de geleia que goteja e se desmancha

3. Materiais e Reagentes
1 cebola;

2 Copo de Béquer 200 mL;
Tubo de ensaio;
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Etanol Detergente;
Sal de cozinha;
Gelo Aquecedor;
Papel de filtro

4, Procedimento

4.1. Colocar em um copo de béquer contendo 100mL de dgua destilada, uma colher (cha)
de detergente e uma colher (cha) de sal de cozinha, mexer essa mistura devagar para que
ndo formar espuma;

4.2. Picar um quarto de cebola e adicionar a solucdo acima;

4.3. Aquecer a mistura contendo a agua, o detergente, o sal de cozinha e a cebola por
alguns minutos;

4.4.  Apds filtrar a mistura com um coador de papel para um tubo de ensaio ou copo de
béquer;

4.5. Refrigerar, com gelo, o filtrado;

4.6. Adicionar, vagarosamente, dlcool etilico gelado na superficie da solucao;

4.7.  Aguardar alguns minutos e observar na interface das duas solugdes.

/ Tarefas

e O que é DNA e qual a sua funcdo? ‘
e Porque colocamos o detergente? E o sal? E o etanol? \

-
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Experimento 14— Luz a imaginacao
1. Objetivo

Avaliar a influéncia dos interruptores no funcionamento de um LED (com uma fonte de
energia, com 1 e 2 interruptores).

2. Introdugdo

O LED é um diodo semicondutor (juncao P-N) que quando é energizado emite luz visivel —
por isso LED (Diodo Emissor de Luz). O processo de emissao de luz pela aplicacdo de uma
fonte elétrica de energia é chamado eletroluminescéncia.

3. Materiais e Reagentes

01 lampada LED;

02 interruptores;

02 pilhas AA;

01 suporte para 2 pilhas;
01 motor DC;

06 cabos com jacaré.

4, Procedimento

As atividades descritas a seguir podem ser feitas em etapas e combinadas ou readequadas
conforme os materiais e espacos disponiveis.

Etapa Descricdo das atividades Tempo de execucao
Etapal Ligar 1 LED direto com uma fonte de energia 5 minutos

Etapa 2 Ligar 1 LED com um interruptor 10 minutos

Etapa 3 Ligar um motor com um interruptor 10 minutos
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Etapa 4 Ligar um motor e um LED com acionamento | 20 minutos
independente utilizando dois interruptores

Desafio Acender a luz no quarto tendo dois interruptores, um | 20 minutos
na cabeceira da cama e outro na porta de entrada, de
maneira a poder acender e apagar a luz em qualquer
um dos dois.

Finalizagdo | Discussdo das observagdes e resultados encontrados. | 15 minutos

Tarefas

Durante essas etapas, vocé pode orientar os participantes para explorarem os materiais,
coletarem dados para justificar as escolhas, construirem uma explicagdo para as
observacdes, realizando sempre o registro dessas informacgoes.
Por fim, vocé pode propor o seguinte desafio: como acender luz no quarto, tendo dois
interruptores, um na cabeceira da cama e outro na porta de entrada de maneira poder
acender e apagar a luz em qualquer um dos dois?
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FORMULARIO DE INSCRICAO DO RELATO DE EXPERIENCIA
(ANEXO I: Edital N° 89/2021/PROGRAD)

Escreva seu relato em forma de um texto, com limite maximo de 1 péagina,
respondendo as 3 perguntas a sequir:

e Como ocorrem as atividades que vocé participa? Onde acontecem? Quem sao
os envolvidos? Qual sua funcéo?

e Vocé entende que esta acao contribui ou pode vir a contribuir para a
permanéncia dos estudantes na UNILA e para a integralizacdo do curso de
graduacédo? Como?

e O que pode qualificar ainda mais as a¢des deste trabalho que vocé realiza?

Nome dos apresentadores: Caio Cezar Santos Nobre
Curso de graduacao que pertencem:. | Licenciatura em Quimica

Relato de Experiéncia
(Utilizar Arial,12 - exportar no formato.pdf para submissédo via SIGEventos)

A participagdo dentro do Pibid é uma boa oportunidade de conhecer melhor a relagédo
do professor com o espaco de ensino. E fundamental que estejamos atentos para
perceber as mudancas que essa experiéncia trard para nossa maneira de ensinar e
também de aprender. Essa acdo sim contribui para a permanéncia na universidade,
pois motiva os alunos participantes e mostra que a sala de aula ndo é o pesadelo
medonho que nos apavora. Mostra que é um lugar comum de igualdade, onde todos
tém o direito de aprender de forma igual. Isso passa pelo professor, a responsabilidade
do professor é garantir que o ensino seja para todos. Na minha experiéncia dentro do
Pibid fui desafiado a construir materiais para ensino de Quimica para alunos do ensino
médio em meio a pandemia, um desafio novo até para os professores mais experientes.
Desenvolvemos algumas atividades, a primeira construida pelo nosso grupo foi um
guebra cabeca que tinha como objetivo ensinar a montar hidrocarbonetos mais simples
gue conhecemos e mostrar a utilizagdo deles no nosso dia a dia, como o propano e
butano como gas de cozinha. Foi aplicada pela prépria professora Adriana, orientadora
do nosso grupo, em uma turma de primeiro ano, ndo podemos acompanhar de perto o
que foi dificil mas o0 momento ndo era propicio. Como todo comeco, tem 0s erros que
precisamos entender e consertar e isso ficou mais brando com o auxilio da professora
gue sempre esteve presente mesmo que a distancia para nos conduzir. A segunda
atividade foi um experimento de termoquimica batizamos de fogo doce, € uma maneira
de fazer fogo com alguns reagentes como Permanganato de Potassio e acglcar, essa



atividade ainda ndo foi aplicada pois precisaria de um momento melhor, onde a
pandemia estivesse em menor escala e as pessoas mais seguras para irem a escola.
Deve ser aplicada em breve pela professora em sala de aula presencial e com todas as
medidas de seguranca. Mesmo com as dificuldades desse momento em que passamos,
aprendemos coisas boas, como por exemplo a solidariedade, a compaixdo. Esses
ensinamentos nos faréo pessoas melhores e excelentes professores.
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FORMULARIO DE INSCRICAO DO RELATO DE EXPERIENCIA
(ANEXO I: Edital N° 89/2021/PROGRAD)

Escreva seu relato em forma de um texto, com limite maximo de 1 pagina, respondendo
as 3 perguntas a seguir:

1. Como ocorrem as atividades que vocé participa? Onde acontecem? Quem sao os
envolvidos? Qual sua funcao?

2. Vocé entende que esta acao contribui ou pode vir a contribuir para a permanéncia
dos estudantes na UNILA e para a integralizacédo do curso de graduacao? Como?

3. O gue pode qualificar ainda mais as acfes deste trabalho que vocé realiza?

Nome dos apresentadores: Gabriela Marques dos Santos
Curso de graduacao que pertencem: = Quimica Licenciatura

Relato de Experiéncia
(Utilizar Arial,12 - exportar no formato.pdf para submisséo via SIGEventos)

As atividades que participo sdo todas online, de reunides com a professora Adriane e
0s outros bolsistas do PIBID, as reunides com os meus colegas para planejarmos as
proximas atividades, discutir os assuntos, etc. E sempre depois das reunibes com a
profd. que ela sempre da as direcdes que temos que seguir, quais conteudos devemos
abordar, os resultados das atividades anteriores desenvolvidas que ela apresentou em
sala, etc. Geralmente marcamos uma reunido para discutir o0 que queremos apresentar,
0 que queremos gue os alunos aprendam e a melhor forma de deixa-los interessado no
conteldo, entdo planejamos a atividade e como vamos apresenta-la.

Acredito que sim, apesar de eu ndo poder ter participado de nenhuma atividade online
com os alunos, s6 de saber que eles fizeram as atividades, ndo sé as que planejei, a
dos meus colegas também, é enriquecedor, porque antes quando eu era aluna de
ensino médio também, quando noés tinhamos esse tipo de atividade no colégio era
super divertido. Entdo saber que os alunos estdo gostando das atividades e estdo se
esforcando para fazé-las contribui com o desejo de ndo desistir da docéncia num pais
gue ja desistiu.

Nesse periodo, em que nossa uUnica alternativa sdo atividades remotas, acredito que
deva ser investido em como integrar a internet ao ensino nos cursos de licenciaturas, e
apesar de estarmos nessa situagcado devido a uma pandemia, esse tipo de atividade que
fazemos no PIBID € um bom comeco, apesar dessas atividades ndo serem planejadas
para serem feitas online e sim presencialmente.
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FORMULARIO DE INSCRICAO DO RELATO DE EXPERIENCIA
(ANEXO I[: Edital N° 89/2021/PROGRAD)

Escreva seu relato em forma de um texto, com limite maximo de 1 pagina, respondendo
as 3 perguntas a seguir:

1. Como ocorrem as atividades que vocé participa? Onde acontecem? Quem s&o 0s
envolvidos? Qual sua funcao?

2. Vocé entende que esta acéo contribui ou pode vir a contribuir para a permanéncia
dos estudantes na UNILA e para a integralizacdo do curso de graduacao? Como?

3. O gue pode qualificar ainda mais as ac¢des deste trabalho que vocé realiza?

Nome dos apresentadores: Gabriela Cristina de Carvalho Onorio

Curso de graduacédo que pertencem: | Quimica licenciatura-UNILA

Relato de Experiéncia
(Utilizar Arial,12 - exportar no formato.pdf para submisséo via SIGEventos)

Devido a pandemia todas as atividades foram realizadas de maneira remota, porém
todas pensando na integracdo entre nos Pibidianos, professores coordenadores da
rede estadual e alunos, tanto aos que estavam em casa participando via meet quanto
aqueles que faziam as atividades impressas, sempre planejando atividades na qual eles

participassem ativamente e fosse possivel realizar na limitacdo que tinhamos até entao.

Apesar de ndo termos o contato fisico com o ambiente escolar, foi fundamental ter essa
experiéncia ainda na graduacdo de como se desempenha todas as etapas desde o
estudo, planejamento e realizagdo de cada aula ou atividade que era proposta, bem
como ver a reacdo dos alunos e os resultados que vinham a partir das atividades

realizadas.
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Para este periodo de atividades remotas se fez necessario buscar sempre alternativas
para que as aulas ficassem mais dinAmicas e que atraisse o interesse dos alunos,
fugindo das velhas metodologias apenas de conteldo e questbes mecanicas, usando
de softwares, que servem para infindaveis propostas e formas de ensino. E isso é uma
das contribuicdes que ficaram apOs este periodo, porém se fez necessario olhar
também para aqueles que ndo tinham acesso a internet, e pensar uma maneira de
integrar esse estudante de uma maneira que eles realizassem as mesmas atividades
em formatos diferentes séo fundamentais. E ao final de cada més ao promover a troca
de experiéncia com todos do grupo, sempre surgem uma perspectiva nova para

acrescentar em cada escola.
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FORMULARIO DE INSCRICAO DO RELATO DE EXPERIENCIA
(ANEXO I: Edital N° 89/2021/PROGRAD)

Escreva seu relato em forma de um texto, com limite maximo de 1 pagina, respondendo
as 3 perguntas a seguir:

1. Como ocorrem as atividades que vocé participa? Onde acontecem? Quem sao 0s
envolvidos? Qual sua funcao?

2. Vocé entende que esta acdo contribui ou pode vir a contribuir para a permanéncia
dos estudantes na UNILA e para a integralizacdo do curso de graduacdo? Como?

3. O que pode qualificar ainda mais as acoes deste trabalho que vocé realiza?

Nome dos apresentadores: Gisele Daiana Pescador Cano
Curso de graduacgéo que pertencem: | Licenciatura Quimica

Relato de Experiéncia
(Utilizar Arial,12 - exportar no formato.pdf para submisséo via SIGEventos)

As atividades que ocorreram em minha participacdo no Pibid durante os meses corridos
foram todas de forma online devido a pandemia. Os encontros com 0s colegas do
programa aconteceram quinzenalmente acompanhados pelo supervisor Eduardo.
Nossos encontros foram realizados de forma instrutivas, com objetivo de trazer a
experiéncia de ser docente em sala de aula, através da aplicacdo do conteudo
apresentado em classe juntamente com um encontro proporcionado pelo supervisor, a
experiéncia trouxe um acréscimo de saber e apoio a minha graduacéo. A comprovacgao
gue a vida tedrica faz parte totalmente da vida experimental, conclui que o programa
PIBID é um grande aliado e responsavel pela oportunidade de aumentar meu
conhecimento. A possibilidade de realizar a leitura de artigos e a construcdo de
opinies proprias referente a esse trabalho tem me proporcionado uma oportunidade de
construir minha docéncia. O estimulo proporcionado pelo supervisor tem sido um
diferencial nesse processo, a forma de trazer informacdes, possibilitar o aprendizado e
a construcdo de novo desafio tem me feito uma discente mais contribuinte ao programa.
Portanto, toda as atividades que houve através do programa esses ultimos meses me
deram uma nova identidade de aprendiz, o objetivo que pretendo realizar através de
atividades comecaram a ser realizadas através da fase mais complexa que é no ensino
remoto, experiéncias online se diferem da presencial, mas através do programa estou
tendo as mesmas.
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FORMULARIO DE INSCRICAO DO RELATO DE EXPERIENCIA
(ANEXO I: Edital N° 89/2021/PROGRAD)

Escreva seu relato em forma de um texto, com limite maximo de 1 pagina, respondendo
as 3 perguntas a seguir:

1. Como ocorrem as atividades que vocé participa? Onde acontecem? Quem sao 0s
envolvidos? Qual sua funcao?

2. Vocé entende que esta acdo contribui ou pode vir a contribuir para a permanéncia
dos estudantes na UNILA e para a integralizacdo do curso de graduacdo? Como?

3. O que pode qualificar ainda mais as acoes deste trabalho que vocé realiza?

Nome dos apresentadores: Marina Vieira dos Santos
Curso de graduacgéo que pertencem: | Quimica - Licenciatura

Relato de Experiéncia
(Utilizar Arial,12 - exportar no formato.pdf para submissao via SIGEventos)

Devido a pandemia de COVID-19 as atividades ocorrem de modo remoto, s&o
realizadas reunifes quinzenais para a constru¢éo de atividades voltadas para o PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia), de modo a elaborar
propostas de atividades que foquem no ensino/aprendizagem de adolescentes da rede
estadual de ensino. Na construcao dessas atividades participam: eu, meus colegas de
projeto e o professor supervisor Eduardo Henrique Arantes da Silva, minha funcéo é a
de elaborar atividades voltados para o ensino médio que possam colaborar para uma
gualidade de ensino que seja superior a convencional, considero que o PIBID é de
extrema importancia para a permanéncia de estudantes na UNILA, pois esse projeto
colabora para que os discentes em formacgéo possam ter mais contato com a escola,
maior contato com a sua formacao pedagdgica ao elaborar atividades de
ensino/aprendizagem, bem como entender as vivéncias entre professor e escola, além
disso através desse projeto podemos levar o nome da Universidade a outros lugares,
mostrando a comunidade 0 N0Sso curso e as agdes importantes que ele proporciona
frente a escola. Nas atividades que construi posso destacar uma atividade sobre
Mulheres na Ciéncia, que busca analisar como as meninas tem se mostrado
interessadas pelas ciéncias, trazendo pontos importantes sobre: sororidade, interesse
de meninas pelas ciéncias, trabalhos importantes de mulheres cientistas, machismo
dentro das ciéncias e por fim chegando a constru¢éo de um artigo buscando
compreender as relagdes das mulheres dentro das ciéncias na educacao estadual e
federal, tendo um olhar sobre a UNILA e o Colégio da rede estadual de ensino (Colégio
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Estadual Bardo do Rio Branco), sendo assim a qualificacdo dessas atividades

realizadas dentro do PIBID pode ser alcancada apds o término desse artigo, fazendo
com que tenhamos informacgdes que possam expressar o papel das mulheres dentro
desse cenario, além de contribuir para o interesse de mais mulheres e meninas pelas

ciéncias.
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1. Como ocorrem as atividades que vocé participa? Onde acontecem? Quem S&0 0S
envolvidos? Qual sua fungédo?

2. Vocé entende que esta acao contribui ou pode vir a contribuir para a permanéncia
dos estudantes na UNILA e para a integralizacéo do curso de graduacdo? Como?

3. O que pode qualificar ainda mais as a¢des deste trabalho que vocé realiza?

Nome dos apresentadores: Nestor Javier Nieto Castellanos
Curso de graduacao que pertencem: | Licenciatura em Ciéncias da Natureza

Relato de Experiéncia

Por medio de el programa PIBID he podido formarme en la area de la docencia por
medio de las experiencias que docentes y estudiantes han tenido en la practica de la
ensefanza. Trabajo en la escuela Estadual Gustavo Dobrandino, ingrese en medio de
la pandemia por lo que junto con la coordinadora Elis tuvimos que alternar los
procedimientos de reunidn, interaccion, intervencion y repensar las metodologias de
ensefianza y de evaluacion de los estudiantes escolares.

La principal preocupacion de coordinadores y profesores actuantes fue la de mantener
comunicaciébn con los escolares para evitar la desercion, posterior a esto la
implementacion de acciones para mantener el interés en el aprendizado durante el
receso pedagogico, con la progresiva discucion gubernamental sobre el reinicio de
clases también se reconocieron las problematicas de acceso a internet y falta de
equipos sobre todo en escuelas publicas, que fue otro factor a evaluar.

Con un panorama claro sobre lo que estaba sucediendo algunas escuelas particulares
decidieron retomar las clases por medio de actividad virtual, con apoyo de
comunicacién por email, WhatsApp y otras aplicaciones que en el uso comin no son
propias y hasta prohibidas en el ambito escolar. También se aprovecharon nuevos
recursos digitales, metodologias, pedagogias, en las que los docentes tuvieron que
educarse también para poder usarlas y ayudar a los estudiantes en el nuevo sal6n de
clases virtual.

Para mi ha sido de gran utilidad el Programa en la parte econdmica también, ya que al
reconocerme las horas que trabajo que dedico en este programa puedo asegurar
porcentaje de mi alimentacion en Brasil, dado que la UNILA no tenia hasta el momento
auxilios para los estudiantes que ingresamos en el 2020 y la pandemia aumento la
incerteza y la posible estabilidad durante el periodo de estudio que se vio interrumpido.

Puede incrementar la calidad del programa escuchar o conocer valoraciones de los
estudiantes de la escuela con respecto a lo que aprenden o las propuestas que realizan
profesores y estudiantes de la UNILA.



As atividades do PIBID sempre ocorrem na modalidade online. As reunides
acontecem no aplicativo zoom. Os envolvidos sao os professores
responsaveis da UNILA que fazem parte da coordenagao como a professora
Maria Porto da Graca e a professora Marcia Becker. Também, tém os
professores supervisores que acompanhem cada grupo. Eu fago parte do
grupo da professora Elis Claudia Almeida. A minha fungdo € cumprir com
todas as exigéncias do programa.

E uma agado nobre que esta contribuindo na permanéncia dos estudantes na
UNILA. Como bolsista, recebendo cada més esse dinheiro faz muita
diferenga. E muito dificil achar um trabalho em Foz do Iguagu. A maioria dos
estudantes ndo estdo trabalhando e tem que pagar contas. Alimentar-se é
outra coisa. Entdo, faz parte de um programa que esta contribuindo no
desenvolvimento académico, na integralizagdo do curso de graduacgao e,
recebendo a bolsa que pode aliviar nos gastos sim, contribui. No futuro,
contribuird ainda mais porque os estagios e atividades complementares dos
cursos de graduagao estao formando os estudantes a serem professionais
capacitados hoje. Amanha serado bons professores, cidaddos responsaveis
porque terdo um bom trabalho, pagarao impostos e o BRASIL crescera ainda
mais.

Na minha opinido, o que pode qualificar mais estas agdes € a utilizagdo dos
conteudos nas escolas preparando pelos estudantes da UNILA. Isso traz
uma satisfacdo sabendo que vocé passou horas preparando um material e
que os professores supervisores estdo usando na aprendizagem das
criangas. Entdo, no proximo trabalho, vocé sente que precisa se esforgar
mais para montar dados de qualidade porque hoje, vocé esta participando na
aquisicdo de conhecimentos desses jovens que se tornaram universitarios
depois de alguns anos. Ao mesmo tempo, como estagiario, esta aprendendo
a ser um bom professional para afrontar a realidade do futuro.

Nome: Rosenie Guerdorah Joseph

Curso: Licenciatura Quimica
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Praticas de Iniciacao a Docéncia no Colégio Estadual Presidente
Costa e Silva: um show de criatividade

Diante das politicas publicas educacionais os docentes da educa¢do basica
enfrentam muitos problemas como a falta de formagdo, a desvalorizagdo
profissional, sobrecarga de trabalho, superlotacdo de salas, falta de material e
infraestrutura, e nos ultimos dois anos a pandemia trouxe diferentes cendrios de
sala de aula, obrigando assim a cria¢do e adapta¢do a novas metodologias para o

Ensino a distancia.

No Ensino de Quimica a dificuldade estd na aprendizagem dessa ciéncia
abstrata que mesmo na modalidade presencial muitos alunos ndo entendem,
porém o problema ¢é ainda maior no ensino a distancia (EAD), pois poucos alunos
tém acesso a aparelhos e a internet para aulas on line, cabe ao docente o
planejamento e elaboragdo de praticas pedagogicas que possam melhorar a

aprendizagem de grande parte dos estudantes.

Neste sentido, o Pibid teve contribuicdo significativa neste processo, pois
“tem por finalidade fomentar a iniciagio a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria da
qualidade da educagdo basica publica brasileira” (BRASIL, 2010, p. 4). Além de
incentivar o inicio a docéncia, auxilia o professor supervisor no aperfeicoamento e

reflexdo de sua pratica em sala de aula.

De acordo com o Decreto n° 7.219/10, “o professor supervisor é o docente da
escola de educa¢do basica das redes publicas de ensino que integra o projeto
institucional, responsavel por acompanhar e supervisionar as atividades dos

bolsistas de iniciacdo a docéncia” (BRASIL, 2010).

Além disso, o professor supervisor orienta, articula e aprende com o grupo
de académicos que lidera. Nos encontros é possivel identificar os problemas, tanto
de ensino quanto de aprendizagem, discutir as prdticas que podem ser

desenvolvidas e posteriormente avalia-las, bem como o rendimento escolar.



(...) é o professor experiente que conhece as rotinas da escola, ciente do
momento certo de intervir, com capacidade para orientar os licenciandos
sobre quando e como, através de planejamento conjunto, devam
desenvolver suas atividades ou ac¢des. Profissional, cuja presenca, nesse
processo, ¢ essencial para a otimiza¢do no desenvolvimento das ag¢des

antevistas em seus propositos (BORGES, 2015, p.55).

O professor supervisor possui grande influéncia no grupo no planejamento
e desenvolvimento do projeto, pois conhece a comunidade escolar, sabe das
limita¢des estruturais, académicas e socioecondmicas. Com isso faz o trabalho de
orientacdo e interveng¢do no trabalho desenvolvido. Dessa forma, ele faz o papel de
lider, valoriza as caracteristicas e potencialidades de cada participante, administra
os conflitos, incentiva e auxilia nas decisdes. Além de estar avaliando juntamente
com sua equipe para que ela cresca, adquira experiéncia para sua futura vida

profissional e alcance os resultados desejados pelo programa.

Por outro lado, a participagdo do professor supervisor no PIBID torna-o
mais reflexivo diante de sua pratica docente, pois descobre com os académicos um
leque de metodologias e atividades, tanto em aulas remotas como em presenciais,
que jamais possuia conhecimento em sua formagdo. Em contrapartida, ainda de
acordo com Borges (2015), “os licenciandos tém a oportunidade de serem
acompanhados de perto por um professor que possui larga experiéncia, vasto
repertorio de conhecimentos construidos ao longo de sua trajetdria, que esta

atuando como um coformador”.

Sendo assim, o professor supervisor participa de todas as etapas,
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das atividades. Ha uma dedicagdo dos
professores da educagdo basica para tornar a supervisdo realmente colaborativa e
producente. “E bem marcada a atuacio dos professores supervisores no auxilio aos
alunos bolsistas para preparacdo de material didatico e de apoio a pratica docente”

(GASPAR, 2015, p.6201).

Como resultado obtém satisfacdo das praticas docentes, bem como um

vasto material para repaginacdo de sua pratica docente, como atividades ludicas



presenciais ou virtuais, roteiros de experimentos, discussdes interdisciplinares

envolvendo questdes sociocientificas, além de uma formac¢do continuada.

Durante as reuniGes é de extrema importdncia contar a historia de sua
carreira profissional, apontando as dificuldades, progressos, fracassos e sucessos,
pois assim os académicos entendem que a docéncia é processo de construgiao
diario. Muitas vezes, uma metodologia aplicada em uma turma ndo tera o mesmo
resultado em outra. Portanto, o professor supervisor com sua experiéncia, mostra

os caminhos a fim de nortear e incentivar os académicos.

- Atividades realizadas no PIBID;

O grupo que atuou no Colégio Presidente Costa e Silva foi composto por
oito académicos e uma professora supervisora, 0s encontros ocorreram
semanalmente e eventualmente quinzenais para planejamento e troca de
informacdes. Ja com a coordenadora do PIBID - Quimica ocorriam encontros com
os supervisores e as vezes com os académicos para alinhar as atividades
desenvolvidas e orientagdes. A coordenadora geral do PIBID disp6s de reunides
informativas e de orientagdo, além de palestras sobre uso de ferramentas

tecnoldgicas na educacgdo.

Inicialmente os académicos fizeram leitura sobre o programa PIBID para
entender o papel de cada diante desse projeto. Receberam o plano de trabalho
docente (PTD) das trés séries do Ensino Médio, juntamente com o calendario
escolar de 2021 para a familiarizagdo dos contetidos abordados durante o ano letivo,
dividido em trés trimestres. Tomaram ciéncia também, dos alunos com dificuldade
de aprendizagem e de seus laudos para que fosse possivel criar atividades

diferenciadas.

No primeiro trimestre os pibidianos se dividiram em grupos para
desenvolver as atividades, escolheram as séries e os conteidos. Na primeira série
foi planejado um roteiro com os passos e historico de um experimento chamado
“Coalhada Educativa”, para abordar o contetido de separacdo de misturas. Nesse os

alunos que assistiam as aulas remotas e ou que tinham acesso as atividades



postadas no classroom, deveriam preparar uma coalhada com alimentos do
cotidiano e de facil acesso, bem como fotografar e anexar na atividade proposta

juntamente com as respostas do questionario.

Outra atividade desenvolvida foi um quebra cabega para as terceiras séries
envolvendo o contetido de hidrocarbonetos, para alunos que realizavam atividades
impressas e para alguns que voltaram presencialmente de forma experimental a
pedido do ntcleo regional de educagdo. Nesta atividade, deveria recortar as partes
do quebra cabega e montar cadeias carbonica de substancias conhecidas, colando

sobre uma folha as pecas.

Nas segundas séries foi proposto a gamificacdo, porém a ideia ndo foi
adiante, logo desenvolveram uma lista de exercicios com questdes objetivas e
descritivas envolvendo calculos e estequiométricos, além de um texto sobre

concentracdo de solugées como proposta de recupera¢do de conteudo.

Ja no segundo trimestre os académicos estavam mais familiarizados com as
turmas e com as aulas remotas. Desenvolveram vdrias atividades entre elas o “Caca
ao tesouro” de forma virtual envolvendo o conteudo func¢des organicas, nas
terceiras séries. Outra atividade desenvolvida, presencialmente e transmitido
remotamente para alunos da segunda série que ndo retornaram, ao final do
trimestre foi o “Experimento da garrafa” referente a Termoquimica,
contextualizado por um video sobre a implosdo de vagbes de combustiveis na
Sibéria. Neste mesmo conteudo foi proposto a atividade “Fogo doce”, porém ndo
foi desenvolvida por falta de reagente. Para complementar o assunto os alunos
ouviram um podcast intitulado como “Além da sala de aula”, no qual o académico
pibidiano conta a historia de Germain Henri Hess bem como conceitos da

termodinamica.

Outra agdo atribuida destinou-se a “Mulheres na Ciéncia”, alunos
presenciais e on line, assistiram ao filme Radioactive, o qual conta a histdria de
Marie Curie, assim como proposta de uma pesquisa de mulheres que se destacaram
na ciéncia tanto de lingua inglesa como brasileira estabelecendo desse modo a

interdisciplinaridade com a disciplina de Inglés. Além da promog¢do de um amplo



debate entre académicos e alunos das primeiras séries sobre todos os preconceitos

impostos pela sociedade, os quais relataram suas experiéncias.

Para finalizar o ano letivo, no terceiro trimestre os pibidianos orientaram os
alunos das terceiras séries na preparagdo dos semindrios antidrogas, participaram
também da avaliagdo e discussdes. Ja no conteudo de polimeros sugeriram uma
aula pratica para a sintese de slime, estendido para uma turma de nono ano do

ensino fundamental.

Na segunda série desenvolveram as atividades experimentais “Agora vocé é
o cientista — Cinética Quimica” e “Pilhas com latas de refrigerantes”. No entanto,
para finalizar o ano letivo os académicos propuseram a “Gincana das Fungodes

Inorgdnicas” com alunos das primeiras séries, além de caga palavras.

Para finalizar as atividades do Pibid, os académicos trabalharam
presencialmente atividades, preparadas durante 2021, no ano letivo de 2022, em
sala de aula e em contraturno com alunos interessados em participar dos

experimentos de laboratério “Agora vocé é o cientista”.

Uma das curiosidades é que no inicio da atuagdo do programa os bolsistas
se sentiam com receio para com o desenvolvimento de atividades e intervencdes
em sala de aula. Escolheram seus pares por afinidade, depois comegaram o
entrosamento no grupo, dando sugestdes e apontamentos para atividades dos
colegas, além de participarem das aulas planejadas por outros. A cada trimestre

ousaram ainda mais da criatividade e os alunos aprovaram suas metodologias.

Outro ponto a se destacar, se refere a avaliacdo feita pelos pibidianos aos
semindrios antidrogas, apontaram a importdancia da abordagem e discussao sobre
o tema, ja que a maioria dos alunos das terceiras séries convivem em suas
comunidades com o trafico ou uso de entorpecentes. Segundo suas andlises esses
discentes possuem uma boa expressdo e usaram de bons recursos tecnologicos

durante as apresentacoes.

Consideracgoes Finais



Devido a pandemia, o programa foi prejudicado, pois a maior parte das
atividades se deu na forma remota, no inicio do ano letivo poucos alunos tiveram
acesso, ndo atingindo o todo. Outra dificuldade é que os académicos ndo tiveram
acesso a plataforma das atividades e avaliagdes postadas, pois o ntcleo regional de
educagdo ndo os inseriu para que tivessem acesso as atividades dos alunos, ficando

prejudicada a verificacdo dos resultados.

Desse modo, somente no ultimo més, depois dos pibidianos tomarem a
vacina e serem autorizados pela universidade, alguns conseguiram se envolver com
os alunos em aulas presenciais, ficando comprometido o envolvimento de todos no
ano de 2021. Outra adversidade é a falta de recurso do programa para a compra de
materiais e reagentes, ficando comprometido muitas praticas pedagogicas, ja que
o valor da bolsa, muitas vezes é destinado para algumas despesas de alimentagdo e

deslocamento.

r ificu , 1 T u W riativi ,
Apesar das dificuldades, os bolsistas deram um show de criatividade
demostrando solugdes para os problemas enfrentados. Dentre as experiéncias que
mais chamam a atencdo estdo: “Caca ao tesouro” remoto, desenvolvimento do
podcast “Lei de Hess que historia é essa”, a discussdo interdisciplinar “Mulheres na
Ciéncia”, a competicdo entre os grupos “Gincana da Fungbes Inorganicas” e as
atividades experimentais “Agora vocé é cientista”. Todas elas obtiveram grande

envolvimento dos alunos.

Foram muitos desafios durante a pandemia, em primeiro lugar a escola se
localiza na fronteira com o Paraguai e a comunidade escolar possui muitos
problemas socioecondmicos e grande parte ndo possui acesso as aulas remotas e a
internet, sendo disponibilizadas apenas atividades impressas, sem explicagdo oral

do professor e muito menos para sanar as duvidas.

Portanto, para melhores resultados o Pibid precisa dar continuidade, com
incentivo maior aos académicos principalmente no setor financeiro. Pois mesmo
diante das adversidades do momento pandémico os académicos produziram
atividades usando muita criatividade, avaliaram e trabalharam em equipe. Dessa

forma sugere-se mais tempo de contrato para entrosamento continuidade dos



trabalhos na mesma escola, pois com isso os alunos da escola publica tém muito a

ganhar.
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Relato de experiéncia de um supervisor do projeto de iniciacao
a Docéncia Quimica UNILA 2020

Buscando melhorar a formag¢do dos futuros docentes do ensino bdasico a
CAPES (Coordenag¢do de aperfeicoamento de pessoal de nivel superior), 6rgiao
ligado ao governo federal e ao ministério da educagdo e ciéncia. Lanca através da
portaria normativa N°122, de 16 de setembro de 2009 (BRASIL), o projeto intitulado
PIBID, que tem como seu objetivo principal fazer essa aproximagdo entre os alunos
das licenciaturas com as institui¢des de ensino basico, para que os académicos das
licenciaturas possam participar de uma experiencia mais proxima com o0s

estudantes.

O programa PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a
Docéncia) tem como objetivo principal que os académicos dos cursos de
licenciaturas tenham um maior contato com o espaco da sala de aula. Onde os
académicos podem fazer trocas de experiéncias com o professor supervisor e com
todo o espago que engloba a instituicio de ensino basico, diferentemente do
estagio supervisionado onde o académico tem um cronograma mais fechado e
metas a serem cumpridas. No PIBID, o académico pode fazer essa troca de

experiencia de uma forma mais ampla.

O Pibid é uma ac¢do da Politica Nacional de Formacdo de Professores do
Ministério da Educagao (MEC) que visa proporcionar aos discentes na
primeira metade do curso de licenciatura uma aproximac¢do pratica com
o cotidiano das escolas publicas de educac¢do bdsica e com o contexto em
que elas estdo inseridas. O programa concede bolsas a alunos de
licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a docéncia
desenvolvidos por instituigdes de educagdo superior (IES) em parceria
com as redes de ensino. Os projetos devem promover a iniciacdo do
licenciando no ambiente escolar ainda na primeira metade do curso,
visando estimular, desde o inicio de sua formagdo, a observagdo e a
reflexdo sobre a pratica profissional no cotidiano das escolas publicas de
educagdo basica. Os discentes serdo acompanhados por um professor da
escola e por um docente de uma das institui¢des de educagdo superior

participantes do programa. (BRASIL-Capes, 2020)



O projeto traz como seus pontos fundamentais os elencados no quadro

abaixo.

Quadro o1: Objetivos do PIBID

Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior em educagdo basica;

Contribuir para a valorizagdo do magistério

Elevar a qualidade da formacgdo inicial dos professores nos cursos de
licenciaturas, promovendo a integragdo entre a educagdo superior e a

educacdo basica;

Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educagdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagio
em experiéncias metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de

problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;

Incentivar escolas publicas de educagdo bdsica, mobilizando seus
professores como conformadores dos futuros docentes e tornando-as

protagonistas nos processos de formagdo inicial para o magistério; e

Contribuir para a articulag¢do entre teoria e pratica necessarias a formagao
dos docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de

licenciatura.

Fonte: BRASIL (2020) Org: Eduardo Henrique Arantes.2022

A Universidade Federal da integracdo latino-americana (UNILA) recebe

pela primeira vez o projeto pibid no ano de 2013, onde o mesmo tinha como tema

central trabalhar com os académicos da Licenciatura em ciéncias da natureza, o

tema meio ambiente, no Colégio Estadual Gustavo Dobradinho da Silva. Cada vez

que uma instituicdo de ensino superior pretende pleitear um projeto, a mesma

deve seguir um edital e respeitar e seguir os pontos presentes nesse edital, entre

esses pontos temos o numero de vagas, data inicial e final do projeto. Cada projeto



que a instituicdo de ensino deseja participar precisa passar por um edital que é

lancado pela Capes.

O projeto em questdo tem seu inicio em dezembro de 2020, neste exato
momento o mundo todo esta passando por um momento muito atipico para todos,
esta no pior momento de uma pandemia mundial, que fez com que todo processo
de construcdo de conhecimento fosse revisto, fosse transportado todo para o meio
virtual, onde tantos os professores e os alunos tiveram que se reinventar quanto
aos seus métodos de ensino e de aprendizagem, dentro desse processo se inicia os
trabalhos com os académicos do curso de Licenciatura em Quimica e Licenciatura

em Ciéncias da Natureza.

No primeiro momento ocorreu uma reunido com todos os participantes do
projeto, que integra outras disciplinas tais como Portugués e Historia, além da
Quimica que serd o foco maior nesse relato, nesse primeiro encontro tinha-se como
objetivo que todos se conhecessem, esse encontro ocorreu de forma online,
utilizando a plataforma de reunides Google Meet, apds todas as apresentac¢des e a
coordenadora geral fazer alguns apontamentos sobre como iria ocorrer o projeto,
os professores supervisores se apresentam e falam um pouco sobre suas
experiéncias académicas, um pouco sobre si, apos essas falas os académicos
tiveram por liberdade escolher o professor supervisor que tivessem mais afinidade,
esse processo se deu dessa forma para que os académicos tivessem os melhores

resultados e experiencias com seus professores supervisores.

Apds a escolha dos professores supervisores, os mesmos se reuniram com
seus académicos, cada grupo ficou com um numero de 8 estudantes que iriam
trabalhar em escolas diferentes com os seus devidos supervisores. Os académicos
que escolheram trabalhar com o supervisor Eduardo Henrique, iriam trabalhar no
Colégio Estadual Bardo do Rio Branco, com os alunos do Ensino Médio normal e
com os alunos do Ensino Médio Formagdo de Docente (Antigo Magistério). Neste
mesmo momento os académicos foram novamente divididos em pequenos grupos,
levando consideragdo suas afinidades com seus colegas, foi apresentado o

planejamento anual para os académicos e o calendario escolar, para que os mesmos



pudessem escolher os assuntos que os mesmos achassem que iriam agregar mais

no seu crescimento como profissional da educacéo.

Ap06s a escolha dos grupos menores e os temas, turmas e hora de colocar a
mao na massa e iniciar os trabalhos, foi combinado entre os académicos e o
professor supervisor que ocorreria uma reuniao semanal onde todo o trabalho da
semana seriam discutidos e avaliados os pontos positivos e os pontos que precisam

de ajustes.

O primeiro desafio no desenvolvimento do projeto nesse momento foi
trabalhar de forma virtual e desenvolver atividades que fosse atrativa para os
estudantes e que pudesse ser desenvolvida de forma virtual, juntamente com o
professor supervisor e os outros colegas foi se elaborando algumas atividades que
seriam aplicadas de forma simultdnea, dentro das turmas que os académicos

haviam escolhidos.

A primeira atividade desenvolvida foram as seguintes: Mulheres na ciéncia
(a quimica do lar), historia em quadrinhos na ciéncia (fofocas dos cientistas) e

aprendizado de quimica utilizando simuladores.

A quimica do lar, essa atividade tinha como objetivo principal mostrar aos
estudantes que a quimica esta presente no nosso cotidiano, dés do momento em
que acordamos ate o momento que vamos dormir. A atividade em si buscava focar
naquelas misturinhas que utilizamos para limpar nossas casas, que muitas vezes
ndo sabemos a quimica presente ali, que pode nos causar intoxicagdo quando
inalado em grande quantidade, entdo a ideia era mostrar aos estudantes os
compostos quimicos presentes nos composto que utilizamos para fazer a limpeza
de nossos lares, como por exemplo a dgua sanitdria, o sabdo em pd, detergente,
todos esses produtos sdo feitos com produtos quimicos, que muitas vezes ndo sao
recomendado que se misturem, apos a apresentacdao dos composto, foi aberto para
discutir com os estudantes quais misturas podem ser feitas e quais ndo sdo

recomendadas.

A atividade intitulada histérias em quadrinhos na ciéncia, tem como

objetivo central fazer divulgagdo cientifica de uma forma mais leve e descontraida,



buscando que os estudantes facam a leitura desses quadrinhos e absorvam
conhecimentos sobre os grandes cientista de uma forma que os mesmo ndo
considerem cansativa, a atividade busca trazer para os quadrinhos “fofocas” que
sdo acontecimentos historicos que fazem parte do cotidiano dos cientista, com isso
aproxima muito mais o estudante da ciéncia, mostrando para o mesmo que 0s
cientistas que fizeram grandes descobertas possuem uma vida cotidiano normal,

com intrigas, questdes e tudo mais.

A atividade intitulada aprendendo quimica com simuladores, vem em um
momento extremamente necessdrio, visando que o mundo passa por um a
pandemia, onde todos tiveram que se isolarem em suas residéncias e o processo de
aprendizado se deu quase que integralmente de forma virtual, programas que
auxiliem os professores de quimica no processo de ensino para com seus
estudantes sdo de grande ajuda. A atividade tinha como tema central mostrar
possiveis simuladores que podem ser utilizados pelos professores e alunos, para

trabalhar diversos temos dentro da quimica, a plataforma utilizada foi a PHET.

A maior dificuldade enfrentada pelos académicos da Licenciatura e os
alunos do Ensino Médio, foi construir o conhecimento de forma virtual, por muitas
vezes havia problemas ligados a internet, a aparelhos eletrénicos, mas mesmo
assim com muita persisténcias e ajuda de ambos os lados as atividades foram
desenvolvidas, e os académicos puderam dessa forma ficarem mais préoximos da
tecnologia, que de uma forma inegavel esta cada dia mais presente na forma como
ensinamos e aprendemos, logo um professor ter o dominio sobre as tecnologias vai
lhe trazer grandes beneficios para que o mesmo possa trabalhar com seus alunos

em sala de aula.
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O exercicio da docéncia se faz no dia a dia e no chdo da escola a cada vivéncia, a cada
projeto, a cada equipe que se propde a realizar o fazer pedagdgico com os recursos
disponiveis mesmo quando o que mais se observa é exatamente a falta deles, porém
ainda assim, é possivel perceber que a educac¢do, principalmente a publica, se faz pela

persisténcia e resisténcia dos pares: professores, alunos e comunidade.

O espaco escolar, por ser um local de intimeras e intensas vivéncias vai moldando o
trabalho que o professor realiza, bem como vai determinando a sua forma de fazer e a
dindmica que se estabelece na relacdo professor/aluno influencia determinantemente
nos resultados alcangados pela escola como um todo. Fazer educagdo na escola publica
¢ um desafio diario que requer doses de resiliéncia e empatia, pois ndo ha como exigir
um bom desempenho académico de quem tem fome, de quem tem relagdes familiares
conturbadas, de quem tem necessidades educacionais especiais ndo diagnosticadas ou
ndo acompanhadas por uma equipe interdisciplinar de profissionais. Tudo isso interfere
diretamente na qualidade do trabalho que o professor desempenha e nos resultados
alcancados pelos alunos. E preciso entender a dindmica da comunidade no qual a escola
em que o professor atua esta inserido, conhecer suas demandas e caréncias, somar
esforcos e parcerias com as suas liderancas e fazer com que essa comunidade veja na
escola um local de possibilidades, de acolhida e de esperanca. Em locais onde essa
conexdo acontece, os indices mostram que a evasdo escolar, um dos principais
problemas enfrentados pela grande maioria das escolas de periferia, ¢ bem menor ou

quase inexistente.

Dada essa realidade, o professor tem um papel que ndo se limita ao conhecimento
cientifico, técnico e historico em si, mas um papel social que ndo pode ser relegado a

terceiros e que é determinante em seu sucesso ou fracasso com os seus discentes.

Toda e qualquer parceria que se estabelece entre a escola e a academia é promessa de
bons resultados, visto que na grande maioria das vezes a Universidade proporciona os
recursos e ferramentas tecnoldgicas de que a escola carece, além de ser mais um espaco
de promogdo do didlogo, de abertura de novas possibilidades para a comunidade e de

integracdo entre atuais e futuros profissionais de ensino. A escola, por sua vez, fornece
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demandas e subsidios pra que as universidades possam pautar suas pesquisas cientificas
e possam produzir conhecimentos e saberes cientificos que tenham relevancia social,
econdmica, cultural dentre outras. Nesses moldes, o PIBID na escola ¢ uma ferramenta
valiosa que propicia todas essas interfaces aqui ja mencionadas, sendo uma ponte que
torna possivel o trabalho integrado e uma simbiose que beneficia de forma impar a todos

nela envolvidos.

As atividades propostas no ano de 2020 no PIBID permitiram que o colégio estadual
Gustavo Dobrandino da Silva pudesse reestruturar o espago do laboratério didatico de
ciéncias da natureza, onde atualmente sdo ministradas atividades praticas nas
disciplinas de Ciéncias, Biologia, Fisica, Quimica e também Geografia. Antes do PIBID o
espaco era pouco usado servindo até mesmo de depdsito de materiais diversos da escola.
Com a vinda do programa, fomentou-se a necessidade desse espaco ser destinado ao que
realmente se propde: a realizacdo de experimentagdes, atividades ludicas, dindmicas,
praticas que d3o real sentido ao aprendizado teodrico ministrado pelo professor em sala
de aula. Houve didlogo com as instancias colegiadas como o conselho escolar, equipe
pedagogica/diretiva e APMF a fim de captar e voltar recursos financeiros para a compra
de equipamentos, reagentes e utensilios basicos necessarios para a adequac¢ao do espago
e realizacdo das aulas e todo o processo de montagem e ativacdo de um laboratério de

ensino foi transmitido e relatado aos Pibidianos.

O que ndo constava no planejamento das atividades do PIBID era a suspensdo total das
aulas e o fechamento das escolas em mar¢o de 2020 pela pandemia da COVID-19,
exatamente no momento em que era preparado todo o processo de interacdo dos
Pibidianos com os alunos. Foram pelo menos trés meses de aulas suspensas até que a
Secretaria de Educa¢do desenvolvesse uma plataforma virtual de atividades remotas para
que o ano letivo fosse retomado com os alunos. Esse atendimento por meio de atividades
remotas desvelou uma triste realidade que sempre esteve no meio de nds: a falta de
acesso a tecnologias pelos estudantes da periferia. E por mais que recursos tdo comuns
como um canal de televisdo aberta ministrando as videoaulas que deveriam acontecer

no espaco da escola ndo foram suficientes para suprir as grandes lacunas que foram se
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formando e fazendo com que os alunos fossem aos poucos abandonando as atividades
escolares nesse ano letivo. Na nossa escola, boa parte dos alunos, principalmente do
ensino fundamental optaram por retirar atividades impressas na escola quinzenalmente;
atividades essas que eram elaboradas pelos professores com base nos livros didaticos e
que os alunos desenvolviam em casa e devolviam na escola para que fossem corrigidas a
cada periodo. Ou seja, estabeleceu-se uma forma de aprendizagem onde o aluno se via
sozinho tentando entender a proposta das atividades e o professor se via sozinho com
pilhas interminaveis de exercicios mal interpretados e praticamente ndo feitos em sua

grande maioria.

Nesse contexto os alunos do PIBID e as suas contribui¢des foram determinantes ao
propor e pesquisarem diferentes metodologias de elaboracdo e desenvolvimento dessas
atividades remotas impressas. Incluindo, na medida do possivel, em cada uma delas, o
ludico, instigando a curiosidade através da leitura de textos interativos e de exercicios
menos macantes e cansativos. Em muitos momentos, foram essas atividades planejadas
e elaboradas pelos alunos do PIBID que proporcionaram momentos de aprendizagem
significativa aos alunos, principalmente de conceitos de Quimica que sdo complexos e
abstratos para a grande maioria deles. Com certeza, o maior desafio da carreira docente
nessa pandemia girou em torno de construir esses conceitos sem poder ter contato
direto com os alunos experimentando, praticando exercicios e simulando os fen6menos
e rea¢Oes quimicas. Em alguns momentos, conseguimos desenvolver videos curtos que
mostravam e demonstravam esses experimentos, e procurou-se estimular os alunos a
dentro de suas casas, com os materiais que tivessem disponiveis reproduzi-los também
e mesmo tendo alcancado uma parcela pequena dos alunos com esses videos (a parcela
de alunos que ndo abandonou a escola pra trabalhar e ajudar no sustento da familia dado
o impacto econdmico da pandemia sobre ela, ou mesmo os alunos que tinham ainda
algum recurso tecnoldgico como um celular ou computador com acesso a internet em

casa) foi uma estratégia exitosa.

Outro desafio importante de se mencionar, foi que o PIBID da Unila conta com alunos

estrangeiros e brasileiros e o desafio da comunica¢do bilingue se fez presente durante



toda a execugdo do projeto, pois muitas vezes durante as reuniées por videoconferéncia
era necessario um tempo de adapta¢do e mesmo esclarecer conceitos de ambas as
linguas (portugués, espanhol e as vezes francés) para que pudéssemos chegar ao pleno
entendimento das propostas a serem executadas durante as atividades. Porém, algo
valioso dessa condic¢do se revelou a nos: entender como esse processo de aulas remotas
durante a pandemia afetou a educag¢do em outros paises da américa latina e propiciou
varios momentos de discussodes e reflexdes sobre a educacdo como um todo nesses
paises. Essa troca de experiéncias foi riquissima e com certeza norteou o

desenvolvimento de todas as nossas atividades.

Com certeza, a necessidade das aulas remotas e a pandemia tiveram um efeito direto
sobre a execugdo do projeto que por varias vezes precisou ser repensado e adaptado a
essas novas demandas. O tdo importante contato direto com os alunos no chdo da escola
ficou impossibilitado e foi inviabilizado e houve em todo momento aquela sensagdo de
que algo ficou faltando, podia-se ter sido feito mais e melhor, porém, as limitagdes a que
fomos submetidos nos permitiram olhar para outros vieses, conhecer novas realidades e
trabalhar a capacidade de adaptagdo como nunca. Logo, a avaliagdo é extremamente
positiva e o impacto do projeto na escola é nitido bem como as suas benfeitorias
permanecerdo levando-nos a desejar que possamos recebé-los novamente no futuro e
continuar a desenvolver educagdo no chio da escola, na realidade didria, aos pares, lado

a lado.
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Meu nome é Alexandre e eu escolhi ser professor pelo interesse despertado pela
area de Ciéncias da Natureza e por além-de sentir a falta de profissionais capacitados
nesta area, nos colégios estaduais do municipio de Foz do Iguagu. O meu gosto pelo
ensino se deve ao fato de eu acreditar que os alunos tém um interesse pelo meu trabalho,
que exista uma facilidade na nossa comunicagdo e que eles parecem ter confianga para
expor as suas davida e posicionamentos durante o processo de ensino-aprendizagem.
Esta percepgdo se da por conta dos trabalhos que ja venho desenvolvendo nas escolas,
inclusive na forma de estagio.

No inicio de minha jornada académica, as minhas expectativas com relag¢do ao
curso eram zere nulas, pois ndo sabia o que esperar da Universidade, ainda mais esta de
ambito federal. No curso que eu escolhi, Licenciatura em Ciéncias da Natureza, Um
curso—em que—eu ndo conhecia ninguém e nunca tinha ouvido falar sobre suas
especificidades. Por falta de conhecimento e por ndo acompanhar os editais, no
principio, eu sempre perdia as datas para as inscrigdes nos projetos de Ensino, Pesquisa
ou Extensdo e, por consequéncia, para concorrer as bolsas oferecidas pela Universidade.
Entretanto, com mais conhecimento de como funciona a Universidade, vim a tomar
parte do PIBID, que além de fornecer um aporte financeiro aos seus participantes, ele o
programa contribui para o nosso desenvolvimento profissional.

Na nossa formacgdo, este programa se torna um porto seguro, pois somos todos
sdo-discentes da mesma Universidade e, em nossos encontros, ende podemos expor
nossas duvidas, saciar nossas curiosidades e compartilhar acontecimentos. Nessa
direcdo, o PIBID contribui para a nossa formag¢do como docente, pois além da interacdao
entre licenciandos, ha o preparo de projetos, atividades ludicas e materiais didaticos.
Minha participagdo no PIBID aconteceu, predominantemente, de maneira remota. Por

conta da COVID-19, ndo tive contato direto com os alunos das escolas, como alguns de

meus colegas e do supervisor, onde-os-demais-belsistas-que puderam,participaram-de
uma—atividade presencial com—o—professorsupervisor. porém, durante o periodo,

trabalhei traduzindo os materiais produzidos pelos meus colegas hispanohablantes e que
seriam utilizados com os alunos e professores das escolas. Considero este trabalho
fundamental, pois alguns dos estrangeiros que ingressaram na Unila e que tomam parte

do PIBID também precisam de um suporte na adapta¢do para idioma Portugués. ;-ende



Minhas expectativas com relacdo ao PIBID feinais-em relacioa-como-seriao

(aqui sdo tuas expectativas

futuras) sdo sobre o que vird apos a pandemia e o ensino remoto. O uso das tecnologias
em sala de aula parece ser essencial nos dias de hoje, com ou sem COVID-19, de maneira
remota ou presencial. Observa-se uma tendéncia de que caso eu, como professor, saiba
trabalhar com mais ferramentas digitais, minhas aulas podem se tornar mais dinamicas
e interessantes. De outra forma, observando os alunos das escolas, vejo que eles parecem
ter perdido o interesse no aprendizado, apds o inicio da pandemia. Isto ndo é uma
surpresa, pois todos tivemos que nos reinventar durante este periodo e estas mudangas
trazem inseguranca e dificuldades. Além disso, considero que a baixa exigéncia por parte
da escola com rela¢do aos alunos, como era feito tradicionalmente, e a facilidade de
avaliacdo remota os deixaram menosresponsaveis mais vulneraveis com relagdo aos seus
estudos. Portanto, o papel do professor nos dias de hoje parece cada dia mais essencial,
pois ele tem de incorporar novos saberes e utilizad-los de maneiras diferentes nas suas
regéncias. Mas, mais que nunca, este momento parece destacar a importdncia das

relagdes professor — aluno - escola.
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Patchwork de vivencias formativas com o PIBID: Saberes, reflexées e
docéncia no itinerario de formagdo inicial em tempos pandémicos.

Ao iniciar o curso de licenciatura eu ndo tinha no¢do do porqué queria ser
professora, mas me questionei se tinha algumas das qualifica¢cdes que julgava
necessaria para esse cargo e, usando exemplos que vivenciei durante meu ensino
médio eu listei alguma dessas virtudes, como paciéncia, empatia, amor ao proximo
e 0 mais importante, entender as necessidades dos meus futuros alunos. Em outros
momentos ouvia as pessoas falarem que ser professora era um dom, entdo me
questionava “sera que eu tenho esse dom?” e aquilo ficou na minha cabega o

semestre todo.

Em um determinado dia tive uma aula com uma professora a qual levantou

. . (3] ” * 4 (¢} ”»”
esse questionamento do que seria ser um “bom professor”, se isso é um “dom” e
no discurso dela, falava que ser professor ndo é um dom, mas sim uma profissdo
como outra qualquer, exige muita for¢a, estudo, trabalho e competéncia, porém
muitas pessoas desqualificam a profissio pela forma como a classe é

tratada/desvalorizada diante dos governantes.

Desde entdo, percebi e escolhi ser professora, pois queria repassar meu
conhecimento adiante, ajudar pessoas a enxergar um mundo de possibilidades que
o conhecimento nos traz, bem como o tempo na faculdade ndo seria pelo meu
“dom”, mas em razdo de todo meu esforgo, pois sdo vdrias noites sem dormir
estudando para me tornar uma profissional capacitada, de forma que a nossa
sociedade possa evoluir para um mundo melhor, formando pessoas com
pensamento critico e com autonomia. Sei que ndo vou mudar o mundo, mas se
puder ajudar alguém ao meu redor, ja farei a minha contribuicio para uma
pequena parte da sociedade. Entendo também que existem os percal¢os dessa
profissdo, isso fui aprendendo durante toda a faculdade e nos projetos que

participo/participei.

Durante a graduacdo fiz projetos de iniciagdo cientifica, fui a congressos e

tive o privilégio de atuar no PIBID. Comecei a participar no projeto durante a



pandemia do COVID-19, realizando atividades de forma remota, nesse periodo
consegui criar e desenvolver atividades com alunos. Refiz e adaptei estratégias de
ensino para aulas on line juntamente com meus colegas e entdo nos reinventarmos
para enfrentar a sala de aula. Esses momentos foram muito relevantes e de muita

experiéncia para nossa formac¢do académica.

Além disso, o PIBID foi fundamental na minha formag¢do durante a
pandemia, nesta época de muita angustia e aflicio, me via desmotivada, sem
produzir conteddo e participar de um projeto tdo valioso, que agrega muito
conhecimento para a formagdo académica, foi sem duvidas extremamente
poderoso. Outro ponto significativo, é que a vivéncia no programa agregara muito
em meus estagios supervisionados, pois obtive bastante experiéncia nos
planejamentos de aula, desenvolvimento das atividades e na comunica¢do com os

alunos.

No que tange as tecnologias em sala de aula, como em minha graduacdo
sempre possuo o incentivo muito intenso no uso desses dispositivos, tive a
experiéncia de desenvolver atividades utilizando desses recursos e ser ensinada por
meio deles também. Contudo, ndo seria diferente em minha participagdo no PIBID,
tentei reproduzir com os alunos, de maneira que eles aprendam a utilizar esses
meios a favor do seu conhecimento e dinamizar a aprendizagem em sala de aula.
E inquestiondvel que as tecnologias estio entrelacadas em nossa vida, logo a
melhor maneira de usufrui-las é como ferramenta de aprendizagem dos alunos,

tornando-os sujeitos motivados, autbnomos e com pensamento critico.

Entretanto, vejo que a pandemia do COVID-19 aparece como uma avalanche
para o sistema educacional, o Brasil ja enfrentava problemas de desigualdade
educacional e ficaram ainda mais evidente na pandemia. Os menos afortunados
infelizmente tiveram um aprendizado enfraquecido, outros desistiram dos
estudos, periodos sem aulas, motivos que trouxeram muitos prejuizos para a
aprendizagem. Percebo neste momento que antecede um “final” da pandemia, pois
ja temos vacinas, uma perspectiva menor de mortes e o retorno das aulas
presenciais. Dessa forma, serd desafiador e de muito esfor¢o, sendo indispensavel

que todos os professores e alunos formem uma rede de apoio para minimizar a



defasagem de conhecimento em virtude da pandemia e o prejuizo educacional

deixado por um desgoverno.

Além disso, dentre as habilidades que um professor do século XXI deve ter,
vale destacar a capacidade de se comunicar com os alunos, de ter criatividade em
sala de aula, em adotar uma postura critica em relacdo as informag¢des encontradas
nos meios de comunica¢do, em inovar nas atividades educativas, ser capaz de lidar
com situa¢des inesperadas do cotidiano que surgem na sala de aula, criar
oportunidades de aprendizagem a partir do dia a dia do aluno e saber alinhar os

objetivos de aprendizagem com o curriculo adotado.

Por fim, acredito que o PIBID contribui de forma inimaginavel para a futura
docéncia, durante o projeto os alunos pibidianos vivenciam experiéncias na sala de
aula, que sé é possivel nesse projeto e nos estagios supervisionados, dessa maneira,
os futuros professores conseguem estreitar os lacos com a sala de aula e os alunos,
criar responsabilidade do seu papel perante os discentes e formular suas

metodologias de ensino.
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Relato de um pibidiano em tempos de virtualizacio da educacio
e pandemia.

Meu ingresso ao programa de iniciagdo a docéncia, veio por um convite/
convocac¢do de uma professora da graduacdo, as experiéncias vivenciadas no PIBID
vem sendo fundamentais para romper com preconceitos e paradigmas que possuia
em relacdo a educagido escolar, além de introduzir e naturalizar questbes
formativas como: que perfil de professor quero ser, como posso melhorar esta
atividade, como essa atividade vai aportar no aprendizado do aluno, entre outras,
que comecaram a fazer parte de minhas agdes de professorar e de entender a
profissdo de professor.

Quando me matriculei no curso de Licenciatura em quimica e explicava
para familiares e amigos que o grau de licenciatura era para a formagdo de
professor, a pergunta que mais ouvia era: por que ser professor? A resposta era:
porque tenho em paixdo em ensinar e complementava, porque tive bons
professores. Um fato, é que sempre falei com paixdo sobre assuntos de meu
interesse, outro fato que vale ressaltar, é que com alguma frequéncia as pessoas
tinham dificuldades de entender o que dizia.

O curso em licenciatura vem sendo fundamental em desromantizar a
profissdo de professor, alias algo que é muito comum no imagindrio social, e claro
sempre fomentando e alimentando as ambic¢des e predilecdes pelo professorar,
além de desromantizar meu entendimento sobre a profissdo também me faz
ressignificar o papel do professor e sua fun¢do social, assim venho entendendo que
o professor moderno é mais que tudo um explicador, que por meio do explicar
conecta dados e informagdes, gerando conhecimento ao aluno.

A pandemia de covid-19 revolucionou a sociedade em varios ambitos:
economico, politico, emocional principalmente. Tal revolucdo trouxe mudancas
permanentes em nossas agoes e cotidiano. No dmbito escolar, observando o aluno,
nota-se que os impactos foram intensamente danosos, as prdticas escolares foram
virtualizadas e os alunos ndo se adaptaram a virtualiza¢do da escolarizagdo, isto é:
a indisciplina e pouco compromisso com a nova escola virtual, assim como para as

classes mais vulnerais socioeconomicamente, a falta de recursos (‘internet’,



‘smartphone’, computador), resultaram em um massivo abandono escolar. Esta
caréncia em funcdo do abandono escolar foi observada por mim em minhas a¢ées
de estagio-regéncia, assim como foi publicada nas plataformas de informagdes
mididticas. Nesta situa¢do de virtualizacdo das praticas escolares as a¢des do PIBID
UNILA foram remotas, com a flexibilizacdo das politicas de restricdo e a volta
gradativa de atividades presenciais, algumas praticas e atividades foram realizadas
de modo presencial.

No cendrio de virtualiza¢do e trabalho remoto, desenvolvi atividades nas
areas de gamificac¢do (jogos) e midias de comunicag¢do (TIC's). O primeiro trabalho
foi pensado e inspirado em ARG, jogo de realidade alternativa, a idealiza¢do da
atividade foi infrutifera, a realizagdo da atividade ndo sucedera e as condi¢des em
que me encontrava ndo me permitiam desenvolver o jogo idealizado, logo, as
atividades de gamificacdo se direcionaram para jogos de passatempo como caca-
palavras, palavras-cruzadas, jogos dos erros e de memoria, insatisfeito, modifico as
acoes de trabalho.

Incentivado pela professora do estagio e pela professora supervisora no
PIBID comecei a realizar e gravar podcast (Além da aula, disponivel em: spotify" e
Anchor?) alinhados aos temas discutidos em sala de aula, tal atividade
proporcionava a mim, desenvolver habilidades de comunicagdo e aos alunos,
habilidades de escuta ativa, assim como conhecer novas plataformas de informac¢ado
virtual.

Ao iniciar as discussdes sobre tecnologias empregadas em sala de aula e suas
poténcias utilidades, no inicio da graduacgdo, fui cético e resistente, conhecendo a
realidade das escolas publicas brasileira ndo acreditava ser viavel explorar tais
ferramentas, entretanto as experiéncias no PIBID veio mostrar que é possivel
explorar e trabalhar com tecnologias em sala de aula, também pude entender que
o uso de tecnologias sdo fundamentais e essenciais para evolucionar as praticas
escolares tradicionais, explorar as tecnologias de informagdo e comunicagdo, redes
sociais e veiculos de entretenimento possibilita em uma nova gama de ferramentas
com poténcias para a educagdo.

Os incentivos e apoio das professoras para produzir programas de podcast,

motivou a permanecia no programa de iniciagdo a docéncia e proporcionou a mim,



adquirir uma série de habilidades, desde o de dominio de novas tecnologias, além
disso, proporcionou espagos para pesquisas em tecnologias educacionais, também
a habilidade de comunica¢do vem sendo aprimorada, pois, no programa/podcast
devo discutir o tema de maneira clara e objetiva pensando no ouvinte/aluno, para
que este assimile 0 maximo as informagdes e dados técnicos a suas experiéncias
pessoais, isto ¢, o PIBID vem desenvolvendo em mim um potencial professor de
comunicagdo clara e objetiva.

As agbes do PIBID UNILA-quimica, veio demonstrando estar em sinergia
com as novas mudangas que o MEC vem realizando a BNCC, neste processo de
transformacdes politica de educacgdo, de evolugdes tecnoldgicas e de comunicagdo,
surge uma pergunta: Qual/ como vejo o papel do professor atualmente? Em sala de
aula creio que ndo sera diferente no ambito do professorar, uma sutil diferenca é,
o papel tradicional de o professor trazer a informacao (ensinar o conteudo), agora
agrega-se e /ou substitui-se por ensinar ao aluno a filtrar, selecionar, questionar e
refletir sobre os conhecimentos que os alunos levam a sala de aula. Assim sendo o
professor ganha um status de explicador e conector de saberes, funcdo e
habilidades estas quem sdo reclamadas pela sociedade e pelas novas politicas
educacionais.

Em funcdo das situagdes politico-econdmicas que o Brasil vem passando e
passara, vejo que os fomentos e investimentos ao programa PIBID serdo reduzidos,
isto implicara em uma debanda de pesquisadores, porém creio que haverad
pesquisadores voluntdrios para seguirem com as praticas do PIBID. Entendo que
este é de fundamental importancia para o processo formativo dos estudantes tanto
da graduagdo quanto aos estudantes do nivel basico/médio. Para o estudante de
graduagdo entendo também o PIBID é primordial no processo de formacgdo, por
observar que as a¢des complementam a formacao profissional, vivenciei no estagio
desafios como docente em sala de aula e vivenciei no PIBID desafios de criador de
conteudo.

Venho construindo minha carreira profissional na area da Quimica, e a
Quimica explora intensamente as experimentag¢des, nesta experiéncia no PIBID
troquei o laboratoério de quimica e fiz da sala de aula meu novo laboratério,

experimentando novas (para mim) ferramentas e tecnologias.
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Reflexos do passado

Ol4, me chamo Bernardo, sempre amei ensinar aos outros, e desde o Ensino
Fundamental ajudava meus colegas a estudar para as provas. Com o passar do
tempo, fui conhecendo mais sobre métodos de ensinar e aprendendo mais sobre
esse sistema de ensino atual. No terceiro ano do Ensino Médio, decidi de uma vez
por todas que queria ser professor. Entdo escolhi o curso que eu mais gostava, o

curso de Quimica para a area de licenciatura.

Estou com grande expectativa sobre esse curso e principalmente sobre a
vida de professor, na qual conhecerei pessoas e irei ensind-las, mostrando, por
metodologias diferenciadas, que a Quimica é muito legal. Outra grande motivacdao
é dar aula no colégio onde estudei minha vida inteira e ser colega de trabalho dos

professores que deram aula para mim; sera uma enorme honra.

O PIBID me ajudou muito a ver como é um pouco essa profissido, me
colocando em situa¢des de atuagdo e mostrando o lado do ser professor. Esse
programa é muito util para os académicos participantes, pois, com ele, podemos
estar mais preparados para o que vem pela frente na prdtica docente. E nessa
continuacdo do PIBID, estou muito ansioso para saber como sera essa reta final,
porque ainda faltam algumas atividades e técnicas que podemos aplicar ou
aprender, mesmo que no decorrer desse um ano tenhamos feito e desenvolvido
muitas atividades, como questiondrios, cruzadinhas, gincanas, entre outras. Os
alunos ficaram muito satisfeitos e eu também me senti realizado em planejar e

colocar em pratica com eles.

Com toda certeza, a gincana que elaborei foi a que mais me marcou, porque
pude ir presencialmente e ver a reagdo dos alunos, fazer a gincana acontecer do
jeito que queria que acontecesse, além de ter o feedback instantaneo dos alunos e
poder moldar meu jeito de falar e agir para me adaptar ao jeito deles. Essa
desenvoltura em sala de aula, essa visdo para me adaptar aos alunos e poder aplicar

a atividade que queria, além do primeiro contato com a sala de aula do lado do



professor, foram algumas das experiencias mais importantes que o PIBID me

ofereceu.

E fato que, hoje em dia, ser professor ndo ¢é facil, ja que ¢ uma profissio que
estd se desvalorizando, além do sistema de ensino estar defasado e com maus
costumes que sdo nocivos para os alunos, mas sem davida o papel do professor é
fundamental para a sociedade, ja que o professor é quem da vida a outras profissoes

e muitas vezes inspira os alunos a seguir uma carreira por amor a uma disciplina.

Em relagdo a tecnologia, acho que ela foi, por muito tempo, separada da
educagdo, e quando implementada, fica monopolizada nas mdos do professor, e
isso impactou negativamente o aluno, ja que o modo arcaico de ensino é sem

duvida menos interessante do que um celular ou um computador.

Essa separac¢do entre educacdo e tecnologia, bem como a tecnologia seletiva
que é mandada para sala de aula, fez com que os alunos se desinteressassem pelas
aulas e os professores ndo soubessem lidar com ela. O ano de EAD das escolas
durante a pandemia foi um caos, onde muitos professores ndo sabiam o que fazer
e ministraram suas aulas normalmente, de forma tradicional por meio de video, e
o aluno apresentava ainda menos interesse pela aula, pois ocorre no lugar mais

confortavel para ele, que é a sua casa.

Sim, vejo as dificuldades causadas pela pandemia como reflexo da
negligéncia da exploragdo da tecnologia pela educagdo, o desinteresse do aluno é
um reflexo do sistema educacional que ndo se atualiza, e quando se atualiza, ndo
sai do mesmo sistema. Entdo olho alunos desinteressados nas aulas remotas e que
ficaram querendo ou ndo recuperar o ano defasado, e muitos que ndo conseguiram
sequer ter acesso as aulas online, ja que ndo tinham condi¢Ges de ter um

computador ou celular.
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Anadlise e discussao sobre a experiéncia no PIBID

Eu escolhi ser professor, por acreditar que a educac¢do transforma vidas,
como as daquelas de muitas pessoas que conheci, quando tive a oportunidade de
ouvir suas historias. Pessoas que, por muito tempo, tiveram pouquissimo recursos
para viver, muitas vezes uma geladeira vazia, mas uma cabega cheia de sonhos, e
que gragas a educacdo muitas portas lhes foram abertas. Por isto eu quero atuar na
area da educac¢do como professor, assim que terminar a gradua¢do. Tenho muitas
ideias para trabalhar na sala de aula, quando eu estiver formado. Entretanto, junto
a este entusiasmo a realidade da educa¢do no pais me preocupa, pois com poucos
incentivos e muitas cobrangas o quadro é desanimador e estes meus projetos e

prospeccdes futuras me trazem alguma incerteza.

O PIBID foi fundamental para motivar-me a permanecer no curso durante
a pandemia. E complicado estabelecer o que me motivou, especificamente, a tomar
parte deste programa (?), acredito que algo relacionado ao distanciamento social.
Encontrar nesse projeto uma oportunidade de me inserir em um meio social,
mesmo que a virtualmente, foi animador. Esse programa me ajudou no processo
de restabelecer o contato com a docéncia e com o ambiente escolar. Diante de um
novo cendrio, o do ensino remoto (?), me deparei com minhas fraquezas,
entretanto aprender com os erros em uma situagdo real foi especial, as simulacées
em um seminario ou algo parecido, que pratico dentro da universidade tem um

peso totalmente diferente.

As praticas realizadas dentro do programa tiveram um impacto muito
relevante na minha formacdo profissional. Construimos, eu e meus colegas,
materiais para auxiliar no ensino da quimica, nas turmas do Ensino Médio do
Colégio Estadual Pres. Costa e Silva. Uma das atividades foi a elaboragdo de um
experimento no laboratorio da escola, cujo objetivo era desenvolver uma pilha feita
de lata de refrigerante e cobre. Outra atividade foi a minha participa¢do em uma
banca avaliadora, onde pude ajudar a professora supervisora do programa a avaliar

os alunos que apresentaram seu semindrio sobre o tema antidrogas.



Mesmo com o aguerrido esforco aplicado por mim nas atividades, nao
obtive resultados que esperava para todas as atividades. Para ser um bom educador
é necessario saber avaliar-se e reconhecer os erros e acertos. Para aquelas
atividades que ndo deram certo, como a do quebra-cabega sobre hidrocarbonetos,
verifiquei que o problema poderia ter sido as inconsisténcia de algumas
informacdes sobre o tema (?). Outra atividade que ndo teve resultado esperado foi
aquela da execuc¢do do experimento “Fogo Doce”. Mesmo sendo um experimento
interessante, ndo tivemos acesso aos reagentes necessarios para sua execugao e,
por conta disto, ndo conseguimos finaliza-lo. Contudo, todas as atividades, as
executadas ou ndo, contribuiram com uma carga de ensinamentos que, acredito,

ndo aprenderia em outro contexto, ndo fosse em um programa como esse.

A experiéncia em sala de aula, em conjunto com o professor, que o PIBID
proporciona é diferente, por exemplo, da disciplina de Estagio Obrigatdrio, por isso
¢ uma fundamental participar. O programa contribui para a minha formagdo de
forma significativa, sendo uma oportunidade para debater com os colegas e
professores que também participam. Essa interacdo é a parte que mais contribui
para minha formag¢do como futuro professor. O elo feito entre alunos de graduagao,
que participam do programa, e os profissionais ja formados e atuantes no ensino
basico fortifica o ensino e ajuda a aproximar as gera¢des onde todos podem

aprender algo novo.

Espero que esse programa continue vigente, que a falta de apoio ndo o
dissolva e nem o extinga, para que todos aqueles que pretendem ser professores
tenham a chance de vivenciar essa experiéncia. Embora tenha aprendido muito
sobre uso de tecnologias dentro da escola, de como elas podem desenvolver de
forma significativa o ensino e aprendizagem dos alunos e se tornar um fator
facilitador da dindmica do professor em sala, pouco utilizei desse valioso recurso.
Apesar de ndo ter desfrutado muito dessa ferramenta, acredito que sera parte de
uma nova rotina desempenhada na escola. Durante a pandemia esse recurso foi
utilizado como emergencial e provisorio, mesmo que de maneira desorientada,
sentimento de medo atordoou a todos. Hoje com o retorno do ensino presencial,

o que se acreditava que seria um regresso ao “antigo normal” se mostrou como um



“novo normal”. Tal invasdo tecnoldgica repentina nas salas de aula, deixou
resquicios que com o planejamento e utilizando-se de todo referencial tedrico
sobre o assunto, conseguiram transformar a educagdo brasileira e avangar como

sociedade.

Todavia, quando falo dos impactos da pandemia do COVID-19 e coloco a
invasdo da tecnologia como um algo bom, posso estar me precipitando ou sendo
tolo otimista. A Pandemia, que perdurou de final de 2019 até os dias de hoje, em
todos os setores da sociedade, deixou uma marca terrivel. Na educagdo, tratando
desse assunto de forma breve nesse texto, a evasdo escolar assombrou o pais, trouxe
o medo de retrocesso social. Como direito de todos e dever do Estado proteger esse
direito, a educa¢do estava ameacada (Art. 205 Const. Federal de 1988). Mesmo
assim, para o ensino chegar até aos alunos foi impossivel, pois muitos ndo tinham

O aCesso a essa tecnologia.

A desigualdade social abriu lacunas na educagdo brasileira, trabalho de
tantos anos e de tantos profissionais para reduzir essa discrepdncia, em um ano se
desmoronou. Quando o conhecimento ndo esta ao alcance de todos, mostra como
uma nacgao é fragil. Mas ainda ha profissionais que lutam para reconstruir essa
ponte e levar educagdo para todos O papel do professor nesse processo é o de fato
ser um catalisador e levar o aluno atingir seu potencial maximo. Entender essa
posicdo é muito dificil, entender que ndo somos detentores de todo conhecimento

a ponto que meu ego nido me tornar um ditador em sala.

O papel do professor moderno é ser libertador do pensamento, ensinar a
questionar, ensinar a escutar e entender os argumentos e se posicionar de forma
ética perante a sociedade. Sdo formadores de pessoas para vida e ndo apenas para
o vestibular! O PIBID e a Unila me tornaram um pensador livre, reconhecedor das
minhas falhas como individuo e seja qual for a d4rea que vou atuar

profissionalmente a aplicacdo do conceito serd a mesma. Obrigado a todos!
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Eu escolhi ser professor porque em todas as histodrias de sucessos que ajudaram a
transformar a humanidade, professores fizeram importantes contribui¢ées. Nenhum

outro profissional tem tanto o poder de impactar o futuro como o professor.

Minhas expectativas com o curso de Licenciatura sdo adquirir novos
aprendizados que possam ser aplicados em sala de aula. Quero conhecer novas
metodologias e utilizar recursos tecnoldgicos e softwares de forma adequada com meus

estudantes. Espero que o curso supere minhas expectativas.

Ja no PIBID, tive a possibilidade de, por exemplo, ter contato com a escola e de
vivenciar a experiéncia da docéncia em seus locus de desenvolvimento real. Estas
experiéncias de participa¢do no PIBID serviram de motivagdes para continuar cursando
Licenciatura em Ciéncias da Natureza. Por um lado, tais motiva¢des sdo expressdes que
nos remetem ao reconhecimento do PIBID enquanto contribuicdao para o processo de
construgdo da identidade do professor, uma vez que tal experiéncia vem sendo

construida na escola.

As contribui¢des do PIBID se constituem em atividades balizadoras para a
formacgdo de professor, na qual eu tenho oportunidade de vivenciar o cotidiano escolar
e a sala de aula, refletindo a pratica do professor regente, tracando perspectivas que
potencializardo o conhecimento do contexto historico, social, cultural e organizacional
da pratica docente. Sim as atividades realizadas tiveram bastante impacto na minha vida
e me permitiram a andlise e reflexdo da realidade. Nesse sentido, minha participagdo no
PIBID me proporciona os subsidios necessarios para me tornar um profissional mais

capacitado, criativo e com grande bagagem para a melhor do ensino.

Como se pode observar a tecnologia e a educacdo andam juntas. Existem varios
angulos relacionados entre a educacgdo e a tecnologia, como a socializagdo e a inovacao,
mas o uso das inovacGes ndo se da de qualquer maneira, ela deve ser informada e
aprendida, deve também ser divulgada como qualquer outro produto ou recurso

tecnoldgico.



Os impactos causados pela pandemia de COVID-19 para os alunos foram
inumeros e sabe-se que as criancas e adolescentes das familias mais pobres ja
apresentam quase 5 vezes mais chances de ndo concluir os estudos gracas a esse
fendmeno. Periodos longos sem aulas ou atividades pedagogicas prejudicam o

aprendizado, especialmente de criangas de familias vulneraveis.

No século XXI os professores precisam adquirir novas competéncias e habilidades
para que os alunos possam aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver

juntos e aprender a ser — aprendizagens fundamentais.

Sim o PIBID contribuiu na minha formac¢do como futuro professor e é uma
iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formagdo de professores para a
educagdo basica. O programa visa contribuir com a formagdo dos futuros professores de
Ciéncias da Natureza, proporcionado a eles essas novas possibilidades de adquirir
conhecimento com a vivéncia na escola, sendo que sou grato por ter participado deste
processo que tanto vem contribuindo para minha formagdo enquanto futuro profissional

nesta area.
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Expectativa da licenciatura versus realidade da sala de aula

A docéncia se apresentou para mim ainda na infdncia, a primeira lembranca
que tenho desse universo da educa¢do ndo é do meu primeiro dia de aula e sim da
minha tia preenchendo os livros com as notas dos alunos e, enquanto crianga,
aquilo parecia algo fascinante. Com o passar dos anos aquele olhar comecou a
mudar, afinal ja conseguia ver todos os pesares da profissdo, principalmente a falta
de valorizagdo que sofriam e a vontade que possuia de seguir este caminho foi

ficando para tras.

Foi em um curso de engenharia que me apaixonei pela Quimica e gracas aos
inimeros exemplos de bons professores que tive e especialmente por causa dessa
minha tia, a qual foi meu maior exemplo de como a educagdo tem o poder de

transformar a realidade e o futuro, que decidi seguir o caminho da docéncia.

Desde o primeiro contato na faculdade com as disciplinas especificas ou das
disciplinas da area de educacdo ou ensino, pude ver sempre o cuidado dos
professores para além daquele contetido que estava sendo passado, pois sempre
nos deixavam claro que ao cursarmos uma licenciatura nos iriamos para a sala de

aula, apesar de existir diversos seguimentos na Quimica.

E esse enfoque ¢é essencial, baseado em como as praticas de educagdo vem
se modernizando e mudando ao decorrer dos anos. Estudar a educagdo, o ensino e
as diferentes epistemologias que as compreendem, contribui significativamente
tanto para a vida profissional como para a formag¢do do pensamento critico. Ao
passo que vamos estudando, nossas perspectivas e expectativas a respeito de como
serdo nossas aulas vdo se moldando a metodologia que mais acreditamos, e eu
enquanto educadora gostaria de explorar aulas em que os alunos sejam
estimulados e encorajados a descobrir a quimica do nosso cotidiano e do universo,
e ao estudar quimica descontruimos mitos e entendemos a complexidade das

coisas, e isso ¢ fascinante.

Ao ingressar no PIBID, fui tomada pelo medo de como seria a pratica de

tudo aquilo que havia visto somente na teoria, porém encontrei muito acolhimento



no grupo de académicos e, principalmente, na professora supervisora, o que
contribuiu para que a cada novo desafio eu estivesse confortavel para explorar cada
vez mais. Assim, despertou em mim a vontade de estudar, para melhorar a pratica
da docéncia, que foi além de estudar Quimica, mas também busquei estudar
epistemologias que iram basear a minha pratica futuramente a respeito daquilo

que acredito na educacgdo.

Apesar de quase todo o programa tenha sido realizado de maneira remota,
pude vivenciar a prdtica da docéncia a cada aula que participava. Percebi os
desafios que estavam por tras do momento do planejamento da aula e o quanto
esse momento requisitava tempo até chegar o momento da aplicagdo e nem sempre
os resultados eram como esperdvamos. Mas esse processo foi importante, nos fez
reconhecer as limitacbes que esse momento pandémico demandava e que
deviamos mudar nosso olhar para os alunos a fim de reconhecer o que a pandemia
evidenciou ainda mais as desigualdades e o quanto isso reflete no fato de estarem

estimulados com as aulas.

A pandemia acelerou a inser¢do de tecnologias na rede estadual, de maneira
muito limitada e de uma forma muito desigual, infelizmente. Porém, durante
PIBID, foram propostas novas tecnologias como videos, software que pudessem ver
as estruturas moleculares, entre outros que puderam ajudar a despertar o interesse
dos alunos em aulas mais ltidicas e interessantes para aqueles que tinham acesso.
E para os que ndo tinham o recurso tecnoldgico foram adaptadas atividades
impressas, que resultaram em uma disparidade profunda ao retornar na sala de

aula.

Entdo sempre tivemos o cuidado de preparar atividades que fossem ludicas,
diferentes e pudessem atrair mais o olhar deles para a Quimica. E sem duvidas a
parte das praticas foram undnimes, todos gostaram de ver a Quimica na pratica,
mas também uma atividade que me marcou muito foi a da “Mulheres na Ciéncia”.
Nessa atividade os alunos assistiram ao filme que conta a histdria de Marie Curie.
Apos, foi proposta uma pesquisa sobre mulheres que se destacaram na ciéncia,
tanto de lingua inglesa como as brasileiras. Com esta atividade conseguimos

estabelecer a interdisciplinaridade com a disciplina de inglés, e ap0s isso fazer um



amplo debate sobre toda espécie de preconceito ligados a ciéncia, todos se

envolveram e até mesmo relataram suas experiéncias.

Ver arealidade da educagdo da rede basica de ensino, participando do PIBID
antes mesmo do estagio, contribuiu para cada vez mais a ideia de que o educador
do século XXI é um sujeito do processo, que esta em constante atualiza¢do tanto
na sua forma de conduzir, quanto de transmitir o conhecimento e como ele nos
transforma. Afinal, ensinar também é apreender e para ser um bom professor é
necessario acreditar na educacdo publica de qualidade afinal nos dias de hoje,
acreditar na educacdo é ser resisténcia contra todo o desmonte e a falta de

investimento.
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Minha experiéncia com o PIBID

Escolhi ser professora porque, primeiramente, queria fazer Bacharelado
em Quimica, mas em Foz do Iguagu existe apenas o curso de Licenciatura em
Quimica (apesar de que a area da Educacdo sempre foi uma opg¢do para mim e

tive muitos professores que me influenciaram com seu jeito de ensinar).

Tenho muitas expectativas em relacdo ao curso de Licenciatura em
Quimica, como as matérias de educagao, nas quais tenho muito interesse, porque
gosto de estudar e ver quais métodos de ensino podem ser usados em sala de aula
e como trabalhar com cada um a fim de ter o melhor aproveitamento do aluno.
Durante a graduacgdo, terei também os estagios para colocar a teoria em pratica,
e quando penso em qual assunto abordarei no meu TCC, quero tratar sobre a

experimenta¢do com alunos, utilizando desses métodos antes estudados.

Em relacdo ao trabalho de futura professora, tento ndo criar tantas
expectativas, pois a realidade pode ser diferente do que eu espero e me
desanimar, entdo prefiro entrar no mercado de trabalho e abracar o que vier.
Pretendo fazer o melhor que puder com os recursos e conhecimento que terei em

maos.

Como ainda ndo fiz estdgio ou outra matéria que me proporcionaria
contato com os alunos, o PIBID me deu essa oportunidade, mesmo
indiretamente, por motivos da pandemia e afins. Apesar de ndo ter interagido
presencialmente com os alunos da professora Adriane, ela sempre contava para
0 nosso grupo a reagdo dos alunos as atividades que nos pibidianos propusemos,
como experimentos, brincadeiras, podcasts, roteiros, discussoes, entre outros. E
todas essas atividades que fizemos foram uma prévia do meu provavel futuro
como professora, ndo s6 em relacdo as atividades em si, mas em trabalhar com
outras pessoas/professores.

O PIBID também ajudou a me colocar no lugar dos alunos e pensar que
nem todos possuem as mesmas experiéncias que eu tive durante o ensino médio,

pois fiz numa federal, e o ensino é diferente, tem menos alunos para cada



professor e os professores tém mais tempo com os alunos, o que ja ndo é a

realidade de boa parte da educacdo basica.

Logo, ao elaborar as atividades e procurar os experimentos, tentei ser o
mais didatica possivel. Das atividades que propus, houve experimentos, jogos e
uma revisdo. A primeira atividade foi um quebra-cabeca feito em colaboracdo com
outros colegas, abordando o conteudo de hidrocarbonetos, quimica da terceira
série do ensino médio, em que o objetivo do quebra-cabec¢a, por meio de
perguntas, era que os alunos montassem cadeias de hidrocarbonetos baseadas nas
respostas. A outra atividade foi uma revisdo de hidrocarbonetos para uma prova
de recuperacdo, e depois foram propostos mais dois experimentos, um de

termoquimica e um de equilibrio quimico.

Para selecionar os experimentos, tentamos escolher os que usassem
materiais mais acessiveis, ndo tdo complicados, que fossem rapidos e bastante
visuais, a fim de que os alunos pudessem ver o experimento acontecendo e
tivessem interesse no fendmeno. Para o experimento de termoquimica, foi
elaborado um pequeno resumo do contetdo, e os experimentos propostos foram
a garrafa que encolhe, baseado no video “Vagdes da Sibéria que se esmagam
sozinhos” e o do baldo que ndo estoura. Ja na atividade experimental de equilibrio
quimico, os alunos realizaram o experimento com ion bicarbonato, no qual havia

a mudanga de cor.

Todas as atividades relacionadas ao PIBID contribuiram para a minha
formagdo, porque, como disse anteriormente, durante essa época de pandemia,
o programa foi, por um tempo, meu tnico contato com o curso, e me fez refletir
também sobre o aprendizado dos alunos nessa época de pandemia com aulas
remotas, com tudo sendo remoto, desde os encontros do PIBID até as aulas da
faculdade e as aulas do ensino médio. E me mostrou que é possivel dar aula EaD.
E mais dificil propor atividades? Sim, mas isso nos demonstrou que a educagio
ndo pode parar, serviu também para aumentar a desigualdade no ensino publico,
porque muitos dos alunos ndo tinham computador para estudar e alguns nao
tinham internet para assistir as aulas remotas ou fazer pesquisas. Porém, acredito

que o PIBID foi, sim, um divisor de aguas para esses alunos que puderam



trabalhar conosco, porque foram realizadas varias atividades, ndo sé da quimica,
mas de histdria, letras, entre outras, para manter esses alunos conectados a sala

de aula, aos laboratorios, fazendo experimentos simples em casa.

A utilizacdo de tecnologias em sala de aula é inevitavel, e os professores
terdo que aprender a utilizar o celular de forma diddtica em suas praticas
pedagoégicas, além de integrar o uso de tecnologias ao ensino. O papel do
professor nessa nova era é de extrema importancia para a melhoria do ensino e da
aprendizagem, mas estamos vivendo numa época em que a educac¢do esta sendo
desmantelada, a tendéncia é que o ensino basico piore se ndo houver politicas
publicas para melhorias, entdo os professores que estdo atuando e nds, os futuros
professores, temos que estar preparados para essas mudangas e lutar pelos nossos

direitos
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EXPERIENCIA DE SER UMA PROFESSORA SEM ALUNOS

Ensinar é a acdo mais importante na construcao de uma sociedade, pois através dela as
informacodes obtidas ao longo do tempo sdo passadas adiante, e assim, a humanidade se
desenvolve e se aperfeicoa. Por isso, a profissdo de professor é tio essencial e sempre
chamou a minha ateng¢do. Desde crianca, eu ficava encantada com aquelas pessoas que
mostravam coisas novas, descomplicavam o mundo e respondiam as minhas perguntas.
Sempre queria saber como eles sabiam de tanta coisa, e isso despertou meu interesse
para essa area. Meus professores estimulavam que nos, os alunos, ensindssemos uns aos
outros, entdo, sempre que compreendia um conteido mais rapido, eu tratava de passar
para os meus colegas e me sentia muito bem quando eles entendiam. Quando fui
crescendo, peguei gosto por ciéncias da natureza, onde as matérias sdo interligadas e
explicam varios fendmenos curiosos, e isso norteou a minha escolha de ser professora de
ciéncias.

Iniciei o curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza - Quimica, Fisica e Biologia - em
2018. Fiquei superanimada quando ingressei na universidade e comecei a ter os
conteudos do curso, aprendi muitas coisas novas e reformulei varias crengas erradas
acerca do trabalho docente. Vi que a maior parte do trabalho do professor é concentrado
em pesquisa e entendi a importdncia do planejamento nesta profissdo. O curso me deu
oportunidades de trabalhar em projetos de extensdo com foco no ensino e também de
ganhar uma bolsa no projeto de iniciagdo a docéncia (PIBID), o que ajudou na minha
permanéncia na faculdade.

Infelizmente, com o advento da pandemia de covid-19, eu ndo consegui ter contato com
os alunos em sala de aula, os estagios tiveram que ser reformulados para o formato digital
e as atividades do PIBID também foram alteradas para suportar o momento delicado. O
periodo trouxe um prejuizo inevitavel para todos da area educacional. Todos tiveram
dificuldades para se adaptar, e os danos a aprendizagem dos alunos ainda ndo sdo
completamente conhecidos, mas também tivemos ligGes importantes que nos ensinaram

a superar obstaculos com agilidade, resiliéncia e criatividade.



No PIBID, muitas atividades foram propostas, fizemos pesquisas, formulamos materiais
didaticos, planejamos as aulas, trouxemos elementos ltdicos para serem trabalhados em
sala de aula, entre outros. Mesmo com a falta de contato com os alunos, isso favoreceu
meu aperfeicoamento, ajudou a melhorar o planejamento das aulas e, sem duvidas, me
fez evoluir muito, pois grande parte do trabalho do professor é destinado a preparagdo
e elaboracdo das aulas. Eu também estudo métodos de ensino para alcancar os
estudantes. Ter o apoio e suporte de professores experientes e trocar experiéncias com
os colegas foi fundamental para que eu me sentisse motivada e reconhecesse os
obstdculos em comum e suas resolucdes.

Uma das atividades que me impactou positivamente foi a pesquisa e elaboracdo de
atividades sobre mulheres na ciéncia, pois conheci historias impressionantes de
mulheres do passado e contempordneas que deram sua contribui¢do para a ciéncia e
impactaram a vida de muitos.

Os trabalhos desenvolvidos no projeto me ajudaram a aprimorar as minhas habilidades
com ferramentas digitais e a expandir o meu conhecimento sobre novas tecnologias no
ensino. Essas competéncias sdo extremamente necessarias para o profissional da
educagdo no século XXI, pois é preciso estar atento as atualizacdes que podem
potencializar o ensino e ficar mais perto da realidade digital de muitos alunos.

O PIBID vem trazendo uma imensa contribui¢do a minha formagdo como professora,
porque eu consigo experienciar a maioria das atividades da profissdo, tenho suporte de
professoras habilitadas, aprendo novas coisas, tenho um ambiente que estimula a
criatividade e a discussdo entre os colegas, e isso faz com que eu me torne cada vez mais
apta a exercer a profissdo. Espero que consiga aplicar tudo o que aprendi, como futura

professora.
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Eu escolhi ser professor apos cursar bacharelado em Biologia, porém sem concluir,
na Colombia e olhar os conteudos dos cursos. Em reflexdo pessoal, as dindmicas de
estudo na Licenciatura em Ciéncias da Natureza me chamaram a atencdo e ajudam a

entender, por meio do seu plano curricular, as ferramentas e capacidades conceituais

necessarias ao professor ge

De tal efeito meu objetivo a pesquisar torna-se um elemento com capacidade de
oferecer respostas pedagdgicas, deixando para trds a individualidade de achar sé
conhecimento, desse jeito eu preciso analisar os resultados e fazer um estudo detalhado
com o qual aqueles estudantes também tenham uma participagdo, seja, dentro dos
resultados, como parte do conjunto de estudo ou apresentando reflexdes sobre a
informacdo nova disponibilizada.

As minhas expectativas com relagdo ao curso e a profissdo sdo muitas, para isso eu
lembro a qualidade de integracao da universidade, uma delas é aquela de tentar conhecer
as problematicas e as atuag¢des dos colegas com relacdo ao desenvolvimento em cada um
dos paises de origem, também quero compreender as problematicas da pedagogia no
Brasil. A medida que o curso avancar, obter as habilidades necessarias com as quais possa
ministrar uma aula em qualquer lugar de América Latina, pois o curso cria uma conexao
com as problemadticas dos estudantes, tanto no dia a dia quanto em seu lugar, e eu consiga
dar a entender as bases que explicam essas diferentes atividades naturais para meus
futuros alunos.

O PIBID favoreceu minha pratica docente em diferentes formas, como conhecer
dos colegas Pibidianos os planejamentos das suas aulas, as suas experiéncias no ensino,

os seus acertos e erros; dos coordenadores eu aprendi as problematicas persistentes na



comunidade estudantil, histéria das atividades na Universidade, tanto como as
metodologias feitas nas escolas e as repostas dos alunos nas propostas Pibidianas. Neste
programa, como estudante, eu tenho uma experiéncia prévia de ensino que me ajuda na
preparagdo pratica, planejar aulas efetivas, oferecer atividades razoaveis e compressiveis
para os alunos com o quais eu venha a trabalhar na sala de aula. Para mim este programa
tem um impacto positivo e oferece muitas perspectivas, tanto na minha relacdo com a
comunidade educativa quanto na exploracdo de atividades pedagogicas que superem as
dificuldades e proponham solu¢des dentro da sala de aula.

As minhas expectativas em relacdo ao PIBID sdo de poder colocar em pratica pelo
menos alguma aula planejada pelo meu grupo de trabalho e realizar, de forma conjunta,
a analises e as discussdes dos resultados obtidos. Pretendo ainda de apresentar as minhas
conclusdo e a dos meu colegas a partir de um diagndstico de cada uma das parte envolvida
no processo ensino-aprendizagem (estudantes, docente, atividades, avaliacdo).

Destaco que a busca de solugdes para a problematica gerada pela Pandemia
resultou no uso da tecnologia como ferramenta de ensino, na busca de comunicagdo e
orientacdo dos estudantes e, de maneira mais ampla, no encaminhamento das a¢des
pedagogicas. Tecnologias usuais, aplicativos como WhatsApp, Instagram e youtube,
foram empregadas para realizar tarefas ou apresentar atividades e, portanto, serviram de
apoio nas dindmicas escolares. Em discussoes com o grupo do PIBID, eu apresentei uma
preocupacao com relacdo a algumas dindmicas que os estudantes tiveram que fazer, cada
um na sua casa, por conta da quarentena e o isolamento e com as escolas fechadas. Esses
estudantes ndo tiveram acompanhamento dos professores sendo que o aprendizado ficou
sob a responsabilidade deles. Entretanto nem todos os estudantes tém facilidade de
aprendizagem de forma autodidata, sem um docente realizando um acompanhamento
individual.

Eu, na posicao de professor, sobretudo por conta da pandemia, entendi melhor as
dificuldades dos estudantes para assistir as aulas. Pude verificar que eles tinham
problemas de conexdo com a internet e dificuldades de acesso a aparelhos como
computadores ou celulares. Entendi que ao ensinar temos que prever essas dificuldades
para termos uma escola com pedagogias inclusivas

Por fim, destaco que a experiéncia de poder ter contato com a realidade escolar

durante o periodo de gradua¢do me proporcionou mais autonomia e segurang¢a para



planejar minhas proprias atividades enquanto docente e mesmo tendo pouco ou quase
nenhum contato com os alunos, por conta da pandemia, essa experiéncia com certeza foi

muito gratificante.
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Grande e importante parte de minha vida, foi passada dentro das salas de aula do sistema
publico educacional. Sdo muitos anos aprendendo, trocando vivéncias... e a figura do/a

professor/a, para mim, sempre foi muito especial e marcante.

Desde muito pequena, percebi que “nasceu” em mim certo gosto por ensinar. Nas
brincadeiras de crianga sempre existia a escola. E ao longo da vida escolar sempre eu
estava ali, sendo escolhida pelos meus colegas para ajudar a estudar para as provas,
ajudar na lista de exercicios... Isso mais tarde contribuiu para a minha escolha em um
curso de licenciatura. Ao ingressar na licenciatura, minha expectativa em rela¢do ao
curso, era principalmente que esse me desse uma base para que eu mais tarde “pudesse
transmitir” conhecimento. Aumentando ainda mais o meu interesse em ensinar, educar

e orientar individuos em vdrias etapas da vida, ndo somente no meio académico.

Apoés ingressar no PIBID fui motivada a compreender as expectativas quanto a escolha
profissional que fiz. De maneira geral, o PIBID, contribui com a minha formacao
docente, incentivando para que eu possa reconhecer o que é ser professora e a constituir
uma identidade profissional comprometida com o pensar-fazer-refletir, principalmente,
sobre as agbes pedagdgicas. Me ajudando a encontrar meios criativos para a elaborar
atividades ladicas, me desafiando a fazer pesquisas, confeccionar planos de aula, criar
material educativo e dedicar algumas horas do meu dia para por em pratica, pesquisar,
elaborar e aprender como sdo desenvolvidas as praticas pedagogicas. As pesquisas e a
elaboracdo de atividades, foram as atividades que no geral contribuiram positivamente
para a minha futura forma¢do como professora. Porém, também renderam horas de
agonia, de bloqueio criativo, entre outras... principalmente as atividades de pesquisas
para a elaboracdo dos planos de aulas adaptados para o ensino remoto de criangas. Isso
me fez sentir desafiada. Nas atividades que desenvolvi nem sempre foi facil, porém eu ja
imaginava que ndo seria. De maneira geral, as expectativas que tenho em relagdo ao
PIBID sdo exatamente essas: Que a participagdo no programa me ajude a ampliar o meu
conhecimento nas agdes docentes no cotidiano, principalmente nessa nova realidade
que estamos vivendo. O programa permitiu, neste ano pandémico, que “novas” maneiras
de planejar e ministrar aulas fossem implementadas. Acredito que o uso da tecnologia
em sala de aula foi importante, pois contribuiu positivamente no processo de

aprendizagem e serviu como ferramenta para que nos professores atraissemos mais



ainda a ateng¢do do/a aluno/a para a dindmica e contexto de aplicacdo dos conteudos,
estimulando e melhorando o seu desempenho nas atividades propostas, despertando a
curiosidade, entre outros beneficios. Contudo, com a precariedade de acesso dessas
ferramentas foi importante mesclar o uso da tecnologia com os materiais didaticos
utilizados em sala de aula. Acredito que o/a professor/a ndo deve depender
exclusivamente dos recursos digitais para planejar a sua aula, e sim buscar contemplar
atividades colaborativas e proporcionar a interacdo dos/as alunos/as por meio destas.
Pudemos observar os impactos causados pela pandemia para os/as alunos/as que, com
a interrupc¢do das atividades presenciais nas escolas, tiveram prejuizos na aprendizagem.
A pandemia também salientou as desigualdades educacionais existentes. Estes impactos
nos desafiaram a nos reinventar com relagdo as tecnologias a que temos acesso visando
tornar os conteudos diddticos muito mais atraentes, tanto para professores/as quanto
para os/as alunos/as. Visto-que, O uso das tecnologias e outras atividades permitiram,
mesmo de forma remota, as-atividadesque foram desenvolvidas e auxiliaram aos/as
alunos/as a-manterem o vinculo com a escola e dinamizarem o processo de ensino
aprendizagem por meios eletronicos. A pandemia também deixou claro que o/a
professor/a desempenha um papel fundamental, pois, além de auxiliarem na formacgdo
intelectual e cidadd, ainda sdo fontes de inspiracdo, pois se dedicam e se entusiasmam
em ver os/as alunos/as aprenderem novos conceitos. Neste momento dificil de
pandemia, pude ver que entre meus colegas de curso e entre aquele que ja atuam na
docéncia a sua E-ainda-tem coragem de escolher e se manter, a cada dia, nessa profissdo
que deve estar entre as mais desvalorizadas em nosso pais. Sem contar as dificuldades
em sala de aula, com alunos desinteressados, indisciplinados e desmotivados, que, em
consequéncia, também os/as desmotivavam. Porém, o PIBID contribui para a minha
formagdo, quando estabelece que é importante a favorecer a aproximac¢do entre mim e
o vasto campo de atuagdo em que posso atuar como professora. E com isso mostra como
é de fato a transicdo da Universidade ao mercado de trabalho. E uma oportunidade de
muito aprendizado onde se mostra a realidade da relagdo professor-sala de aula e
também evidencia algumas dificuldades que fazem parte do processo ensino-
aprendizagem no ambiente escolar. Posso dizer que fazer parte desse programa me faz

ter ainda mais convic¢do da profissdo que escolhi.
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Eu escolhi ser professora porque acredito que posso ajudar a moldar a
proxima geragdo. Ao forjar relacionamentos fortes, pretendo afetar praticamente
todos os aspectos da vida de meus alunos, ensinando e modelando valores
fundamentais como inclusdo, empatia, mente aberta e escuta profunda, a partir
dos quais ajudarei a criar melhores cidaddos da humanidade. Alguns alunos so6
precisam de um empurrdo extra, outros podem estar passando por algo
preocupante em sua vida pessoal ou uma dificuldade de aprendizado e precisam
de alguém para conversar. O que quer que o aluno precise para ajuda-lo a se
destacar, eu serei aquela professora que mudara sua vida e estarei 14 para ele. Os

professores sdo responsaveis por mais do que apenas enriquecimento académico!

As minhas expectativas imediatas com o curso de licenciatura em quimica
e como futuro profissional é obter varias possibilidades de fazer estdgios. O estagio
surge como um elemento essencial na aproximagdo dos estudantes ao mercado de
trabalho. Permite colocar em pratica os conhecimentos tedricos e adquirir novas
competéncias ao mesmo tempo que descobre o mundo profissional. Assim,
poderei conhecer pessoas que possam fazer comigo uma avaliagdo das minhas
conquistas, das minhas dificuldades, dos meus projetos e das possibilidades

oferecidas pela universidade.

Quanto ao PIBID, este programa favoreceu a minha pratica docente.
Descobri que ndo se pode construir um profissionalismo docente confiando apenas
na aprendizagem e nas teorias cientificas da aprendizagem. Essas bases de
conhecimento servem como referéncia na hora de construir um curriculo de
formacdo que, uma vez concluido o este trabalho, seremos avaliados quanto a

capacidade de ensinar adequadamente.

As contribui¢cbes do PIBID para a formacdo docente sdo imensas. A
formacdo é concebida por uma equipe de formadores com experiéncia. Assim,
durante a formacao, sinto que as atividades que foram propostas serviram para me
sensibilizar como futura professora para construir e organizar a base de

conhecimento que sustenta a profissao.



Duas atividades realizadas no PIBID tiveram mais impacto positivo na
minha formag¢do. A primeira foi quando pesquisei sobre o ensino ludico e a
segunda, sobre biodigestdo. Descobri que existem varias tecnologias para o
tratamento de residuos organicos enquanto trabalhei com o segundo tema. Estas
duas atividades mostraram como a tecnologia deve ser integrada cada vez mais na

formagdo dos alunos.

Quanto as dificuldades, algumas vezes, eu as tive para preparar os materiais,
especialmente quando tenho tarefas da Universidades. Mas, sempre tem que dar
um jeito de produzir ji que faz parte da minha forma¢do. Também, é uma
satisfagdo para mim saber que o meu material tem possibilidade de ser escolhido
para servir os alunos. O unico inconveniente era ndo poder estar fisicamente com

os alunos para poder desfrutar o que é ser professora por causa da pandemia.

O meu olhar sobre o uso das tecnologias na sala de aula é o seguinte: As
ferramentas de trabalho online permitem envolver todos os alunos, mesmo aqueles
que estdo entre os mais timidos e que nunca se atrevem a levantar um dedo para
dar uma resposta. Além disso, as ferramentas tecnoldgicas, por meio de sua
capacidade ludica e interativa, promovem melhor engajamento e aten¢do mais
focada que levam a uma participagdo muito melhor do que com os métodos

tradicionais.

A pandemia de COVID-19 colocou o sistema educativo a prova: redugdo do
numero de professores e funcionarios, alteracdo do calendario escolar e avalia¢des,
novas diretivas sanitarias a aplicar. Os desafios colocados pela pandemia revelaram
fragilidades significativas, ao mesmo tempo que testemunham a engenhosidade
dos ambientes escolares em enfrenta-los. Em todo o mundo hd uma enorme
divisdo entre estudantes de origens privilegiadas e aqueles de origens
desfavorecidas. Grupos vulneraveis - criancas com deficiéncia, minorias étnicas,
refugiados ou pessoas deslocadas — sio menos propensos a ter acesso a materiais

de aprendizagem adequados para o ensino a distancia.

No século XXI, ser professor significa ser um mentor relevante, capaz de

orientar seus alunos no processamento, analise, critica e perspectiva da



informacdo. Em termos concretos, estamos diante de uma geracdo dificil de
interessar e que, além disso, se aborrece com particular rapidez. Precisamos
repensar fundamentalmente nossas abordagens académicas. Sem isso,
continuaremos a pertencer a um mundo antigo e a fornecer padrdes de

pensamento inadequados ao mundo digitalizado de hoje.

O PIBID contribuiu muito na minha formagdo. Esse programa me apoiou
como futura professora a me esfor¢ar para melhorar o aprendizado dos meus
futuros alunos. A inova¢do pedagogica como buscando melhorar substancialmente
a minha aprendizagem em situacdo de intera¢do e interatividade. O PIBID é o
objetivo final das a¢des de apoio aos futuros professores que assumem a forma de

multiplas atividades.
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A vida é uma escola

Em meados de 2015 pude cursar uma graduagdo, Licenciatura em
Quimica na Universidade Federal da Integragdo Latino-Americana (Unila) onde o
foco do curso era, me tornar professor. Esta é uma profissdo que admiro muito,
pois tive sempre uma fonte motivadora, os meus professores, atuais e anteriores,
excelentes mestres. Além disso, por gostar muito da ciéncia, busquei na docéncia
uma forma de aproximagdo com ela, assim, poderia ajudar tanto no meio familiar

quanto levar um pouco mais de conhecimento a populagdo.

Para além do conhecimento cientifico adquirido na Universidade, o
curso me proporciona muitas conquistas, entre elas a amizade dos meus colegas.
Muitos deles se tornaram meus amigos, os quais levarei em meu corag¢do, assim
também os professores, seres humanos que ensinam ndo so a ciéncia, bem como a
sermos pessoas melhores a cada dia que passa, para nos tornarmos bons
profissionais. Ao terminar essa jornada, que é tdo rapida, se eu dormir no ponto o
tempo passa depressa, quero me tornar um docente que fara a diferenca onde
estiver. Quando eu concluir esta graduagdo quero iniciar a pos-graduagdo em
bioquimica, area que eu tenho muita afinidade devido a minha experiéncia em
laboratorio de andlises clinicas. Nesses meus projetos futuros, este curso de
licenciatura estd me ajudando a construir os conhecimento necessdarios para

alcanga-los.

O tempo foi passando e algumas oportunidades também, uma delas
foi o programa de formagdo a docéncia (PIBID). Ao ingressar no programa pude
correlacionar a teoria obtida na graduacgdo e a forma de como proceder no ambito
escolar, sempre visando o estado mental, socioeconémico e 0 meio em que vive o
aluno. Além disso, avaliar as minhas atitudes em relacdo ao ensino, se eram
pertinentes a situacdo em que se encontravam, pois a cada etapa no projeto iriam
mudando os niveis de conhecimentos basicos tanto eu quanto dos alunos que tive
prazer em auxiliar, realizamos varias atividades como, quebra cabega envolvendo
quimica organica, forma¢do de cadeias e nomenclatura dos hidrocarbonetos,

experimento chamado fogo doce, auxilio do semindrio sobre drogas ilicitas,



producdo de uma pilha de latinha reciclaveis conseguido geral até 3 volts, entre

outra atividades.

Devido a pandemia e suspensdo das aulas, os alunos ficaram com os
conteudos muito atrasados e isso pode ter dificultado o inicio das atividades, mas
com persisténcia e determinacdo conseguiu-se suprir a defasagem dos alunos
Nesse processo, o envolvimento dos alunos ao desenvolver as atividades ajudou a
sair um pouco da rotina de aula, na escola. Entdo, pude perceber também que com
estas atividades e com a forma que os contetdos foram abordados, os alunos nio
ficaram com duavidas e, vdo lembrar sempre, das atividades desenvolvidas. Eu, de
forma semelhante, ndo irei esquecer nunca dessa experiéncia e, por isto, pretendo
sempre aplicar as atividades desenvolvidas no programa, pois que farei a diferenga

como professor.

Os transtornos causados pela pandemia dificultaram alguns
andamentos do projeto, nas execuc¢des das atividades, por exemplo, como muitas
delas ocorreram de forma remota, houve a necessidade de remodela-las para tal.
Além disso, muitas propostas de trabalho, que seriam apropriadas para o ensino

presencial, ficaram para um outro momento.

A utilizagdo de novas tecnologias para ensinar foram exitosas, pois os
alunos manifestaram grande interesse pelas atividades propostas e facilidade em
executa-las. Esta facilidade esta associada a caracteristicas desses grupos que hoje,
em parte, tém amplo acesso a tecnologias. Nesse processo pude contemplar o
prazer e a alegria estampadas no seus rosto e ainda consegui instigar o seu interesse
pela ciéncia. Muitos deles, provavelmente, serdo professores e cientistas no
futuros, como eu, por amor a profissdo e por prazer. Com tudo, pude ainda avaliad-
los, de forma mais ampla, pelo seus retornos as atividades propostas como aquela
de videos aulas, experimentos acessiveis, caga palavras e formuldrio de pesquisa.
Por tudo isto, considero os que os resultados obtidos neste programa foram de

grande valia.

O professor esta passando por transformagdes constantes, em todos

os aspectos. Acredito que uma forma apropriada de ensinar deveria ser uma mescla



daquela dos tempos passados com a dos tempos atuais. Por exemplo, seria positivo
manter no método de ensino a inspiragdao, problematizagdo, reflexao, transpiragdo
e sintese e agregar as novas tecnologias para o ensino. Assim teriamos um super
professor com um papel muito importante na sociedade, pois sem ele ndo ja ndo
todas as profissdes. Oposto a esta proposta, temos que os professor nido sdo
considerado pega fundamental na sociedade e que precisam um pouco mais de
apoio e de valorizacdo. Porém, eu vou viver e acreditar que tudo isso um dia vai

mudar.

Quanto a mim, me considero um super futuro professor! O PIBID me
ajudou muito nesse processo de formacdo, no qual, os pensamentos cientificos
ficaram mais aflorados. Costumo sempre me questionar: por qué? Como sera que
isto funciona? Questoes assim fazem parte da minha constru¢io e
amadurecimento como profissional da educagdo. A vida é mesmo uma escola e
enquanto eu viver, continuarei aprendendo e me aperfeicoando para repassar

adiante todo o meu conhecimento, como bom profissional que sou.



Ciéncia e Tecnologia nos Espacos de

Aprendizagem Formal

Marcia Regina Becker

Resumo

E sabido que uma sociedade inclusiva e mais igualitaria se faz quando seus cidad&o detém o
conhecimento. Entretanto a forma de construir o conhecimento nos espagos formais precisa
ser, constantemente, repensado, para que seja efetivo. Este texto argumenta que no seu
processo de construcdo a experimentacdo pratica assume papel importante, pois permite
tratar de diferentes conceitos conciliando o concreto com o pensamento abstrato, de forma
direta, multidisciplinar e transversal. E feita uma abordagem sobre o papel dos atores
envolvidos no processo de ensinar e de algumas oportunidades que se pode buscar para tornar
a experimentacdo pratica uma realidade nas Escolas. Finalmente € mencionado aqui a
importancia de ac@es institucionais como o PIBID e a curricularizacdo da extensdo, no

sucesso desta proposta.

Palavras-chave: Conhecimento cientifico, experimentacdo préatica, sala de aula, PIBID,

curricularizacdo da extensao.

Introducéo

Sendo a escola um local de instigar o interesse pela ciéncia e, efetivamente, promover o
desenvolvimento cientifico de forma multidisciplinar e critica, acBes praticas, de diferentes
modalidades, contribuem para o sucesso da proposta de fazermos experimentacdo na
Educacao Basica. O conhecimento cientifico e tecnoldgico deve servir para formar cidadaos
conscientes e que serdo agentes nas escolhas do tipo de sociedade que se espera construir ou
transformar. O conhecimento cientifico em uma comunidade orienta, por exemplo, as
decisbes tomadas pelos poderes legislativo e executivo, em todas as esferas da sociedade. Ele
permite decidir sobre questdes relacionadas aos transgénicos, ao tipo de combustiveis que se
deseja usar como fonte de energia, ao tipo de agricultura que queremos, se a familiar ou a do
agronegocio, questdes sobre meio ambiente e até as questdes éticas como o uso de células-



tronco ou a legalizacdo ou ndo do aborto. Esta entendido que muitas dessas questdes trazem
consigo fatores outros, como aqueles politicos, sociais ou mesmos religiosos, mas uma
sociedade mais saudavel e inclusiva deve permitir o equilibrio entre todas essas forcas. Para
além dessas questdes, a que se apresenta como premente e improtelavel, a ambiental, precisa
permear quase todas as outras, precisa ser indicada como o norte daquelas. Segundo Krenak
(2020), a ideia prospectiva de que estamos indo para algum lugar, de que ha um horizonte
para onde estamos nos dirigindo, nos faz largar pelo percurso tudo que nao interessa, o0 que
sobra, a sub-humanidade. N&o apenas caigaras, quilombolas e povos indigenas, mas toda a
vida que, deliberadamente, fica pelo caminho, inclusive a sua e a minha. Com este
entendimento e de maneira simplificada, o conhecimento cientifico pode e deve nos dirigir
pelo caminho da inclusdo e da sustentabilidade. Ndo apenas o conhecimento cientifico que
emana da academia, mas todo aquele que pode ser dialogado entre as diferentes culturas com
seus diferentes saberes. Por isso, deve-se ter em mente que a constru¢do do conhecimento
cientifico ndo pode ficar restrita as salas de aula e sim deve ocupar todos 0s espacos das
Escolas, como laboratorios, jardins, refeitdrios e outros. N&do se pode esquecer, também, que
a escola, no seu sentido mais amplo, deve atuar como catalisadora na disseminacdo do
conhecimento. O conhecimento deve atravessar seus muros e chegar a toda comunidade. Por
outro lado, como a Escola pode trabalhar na construcdo do conhecimento cientifico em um
pais tdo diverso e com tantas desigualdades, as mesmas que se refletem na qualidade do
ensino? Esse é um desafio que demanda, de todos os envolvidos na educacgdo, uma analise
da situacdo, em seus diferentes niveis, e propostas objetivas.

Este trabalho faz uma avaliacdo do quanto a experimentacdo pratica em laboratorio, salas
de aula ou outros espacos, nas escolas ou fora dela, na Educacdo Bésica pode apoiar na
construcdo do conhecimento, como o0s atores envolvidos nesse processo, em nivel escolar,

podem contribuir, e quais as formas de fomentar esta proposta, N0 micro e no macrocosmo.

A importancia da experimentacdo pratica na Educacgdo Bésica e seus atores

A ciéncia permeia vérias areas do conhecimento, como quimica, fisica, biologia,
engenharia e informatica e, nesse contexto, nos espacos formais, de maneira interdisciplinar
e/ou transdisciplinar. Na escola, muitas vezes, o contato da comunidade estudantil com novos

conceitos ou simbologias pertencentes a essas areas do conhecimento acontece pela primeira



vez. No ensino, os conceitos abordados podem ser abstratos e, as vezes, dificeis de serem
contextualizados no cotidiano do estudante, tornando as aulas até tediosas. A nova
simbologia da quimica, seus sinais e codigos, e as relagdes matematicas da fisica podem
significar informac0es fragmentadas e dignas apenas de memorizagdo. A inter-relagéo entre
esses saberes, por sua vez, parece improvavel, e o aprendizado se mostra compartimentado e
sem sentido, e historicamente, o contetdo, de forma integrada, parece de dificil compreensao.
Por outro lado, todos somos, diariamente, submetidos a um bombardeio de imagens, frases
curtas que ndo demandam pensar, nos colocando em situagdo de passividade, de receptaculos
de informacdes, sejam elas quais forem. Soma-se a isto o apelo diario pelo consumo,
consumo do que preciso e do que ndo, pois isso ja ndo importa, e mais ainda, 0 consumo por
produtos com obsolescéncia programada para um tempo curtissimo. Esta pressdo
avassaladora para consumir nos educa a seguir o caminho de que precisamos ter e nao ser,
conflitando com a sociedade inclusiva e justa que buscamos. Assim se apresentam a maioria
das nossas fontes de consulta de informacdo, das midias sociais e da imprensa, pois outras
fontes de leitura, pesquisa e reflexdo perdem espaco cada dia mais. Outros fatores podem
contribuir para esse descompasso na aprendizagem, na construcdo do conhecimento
cientifico, como a precariedade que algumas Escolas apresentam, em termos de infraestrutura
fisica, de profissionais da educacdo e de programas para a permanéncia de criancas e jovens
adultos, em alguns estados do pais. Para agravar a situacdo, Failla (2021) afirma que o
brasileiro 1€, em média, 5 livros por ano, sendo aproximadamente 2,4 livros lidos apenas em
parte e, 2,5, inteiros. A Biblia é apontada como o tipo de livro mais lido pelos entrevistados
e como o0 mais marcante. O contraponto se da na Franca, onde cada leitor 1€, em média, 21
livros por ano (GERARD e LAPOINTE, 2021).

Diante desta problematica, é importante entender os limites de abrangéncia das agdes
de cada ator no processo de ensino-aprendizagem, para que alguma contribuicdo nesse
processo seja realista. Estudos apontam (FRAZAO, GUSMAO E ANTUNES, 2021) que
atividades experimentais investigativas na formacdo inicial de professores sdo agoes
promissoras para que se desenvolva a habilidade de desenvolver uma hipotese, por exemplo.
Uma proposta para tornar as aulas na Educacdo Basica mais interessantes e mais proximas
da concretude e, por conseguinte, mais produtivas na construcdo do conhecimento, 0s
experimentos de laboratdrio sdo considerados bastante efetivos para as diferentes areas do

conhecimento. Essa metodologia de cunho experimental é baseada em uma sequéncia de



atividades praticas que envolvem o trabalho investigativo, cooperativo, sob forma de
resolucdo de problemas, com intuito de construir o conhecimento pela discussao e a pratica
dos fendmenos cientificos e, dessa forma, promover a aprendizagem e 0 senso critico de
todos os envolvidos. Os experimentos nessas areas podem servir para gerar hipoteses a partir
de observagdes, estimular o carater cientifico, tornar as aulas mais dindmicas e buscar
solugdes para problemas. Entretanto, embora sendo uma ferramenta fundamental no processo
de ensino-aprendizagem, poucas escolas publicas a utilizam. As razdes podem ser variadas,
desde falta de materiais e locais apropriados para a execucdo dos experimentos até a
indisponibilidade de tempo dos professores. Neste contexto, quanto se pensa em
experimentos de Ciéncias, Quimica, Fisica ou Biologia para o Ensino Fundamental e Médio,
é importante considerar aqueles que utilizam materiais baratos, de facil acesso e que nédo
oferecam riscos para os alunos, professores e para 0 meio ambiente. E conveniente, também,
considerar que 0s espacgos para que a experimentagdo ocorra, ndo necessariamente precisa
ser no laboratdrio da Escola. E preciso ocupar as salas de aula, os jardins e até a cozinha da
Escola. Experimentos baseados em temas transversais, como o cultivo de uma pequena horta,
podem servir de base para a discussao sobre 0s transgénicos 0s agrotdxicos. Outros, como a
elaboracdo de pequenos reatores de vidro para a biodigestdo anaerdbia dos residuos da
cozinha e da comunidade e consequente producdo de biogas, podem embasar a discussao
sobre energia a partir de fontes renovaveis e combustiveis fosseis. O estudo de um sistema
elétrico paralelo ou em série, montado com materiais simples como uma pilha e alguns fios,
para além das questdes de fisica e quimica, pode abrir a discussdo sobre o impacto ambiental
de grandes ou pequenas hidroelétricas no pais, como a Belo Monte. A preparacdo de
coalhada, um alimento comum em algumas regides do pais, na cozinha da Escola, além de
tratar de processos biologicos, pode suscitar questdes sobre distribui¢do de renda, fome no
pais e outras. As possibilidades sdo multiplas, tanto de experimentacdo como de temas
transversais ou acdes multidisciplinares que podem ser feitas. Eventos integradores, como a
Feira de Ciéncia, podem ser um desfecho muito positivo do trabalho da comunidade
académica. Ela consiste na apresentacdo dos diferentes trabalhos, em diferentes areas do
conhecimento visando divulgar e promover o conhecimento adquirido e utilizando a
metodologia cientifica. A divulgacdo de trabalhos valoriza os individuos e funciona como

um convite a inclusdo de outros nas comunidades cientificas.



Articulando as agdes nas Escolas

Na experimentacdo em laboratorio, o professor desempenha papel fundamental. Ele
é responsavel pela orquestracdo de todo o trabalho, e para tal deve estar preparado,
especialmente dada a complexidade de saberes, capacidades, habilidades e acdes que se
espera dessa educadora (PINHEIRO e MASSONI, 2021).

Vérias acdes podem ser entendidas para valorizacdo da docéncia nas Ciéncias, como

aquela do Programa Institucional de Bolsa de Incentivo a Docéncia, o PIBID (FARIA,
FARIA E SILVA, 2021). Esse programa tem como perspectiva o estimulo a formacéo do
docente e, igualmente, do docente que ja trabalha na Escola. Experiéncias pessoais indicam
0 uso da experimentacdo em laboratério por estudantes dos cursos de Licenciatura da
Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana — UNILA na Escola, sob a supervisdo
de professores na Escola. Essas a¢des, além de contribuir para a formacdo de qualidade dos
licenciandos, melhorando a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacao desses
docentes, contribui para valorizacdo daqueles que ja trabalham nas escolas publicas. Essa
valorizacdo se da pelo apoio na qualificacdo dos trabalhos desenvolvidos pelos proprios
docentes, pois esses ndo precisardo se ater a aulas enfadonhas com quadro e giz.
De outra forma, pode-se fazer uso de projetos de extensdo para favorecer a experimentacao
em laboratério, uma parceria entre Universidade e Escola Publica. A prépria curricularizacao
da extensdo na Resolucdo N° 7, de 2018, estabelece as diretrizes para a extensao na educacao
superior brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n® 13.005/201, que aprova o
Plano Nacional de Educacdo PNE — 2014 — 2024 e que da outras providéncias, é uma
excelente oportunidade para desenvolver parcerias na Educacéo.

Considerac0es Finais

A literatura indica a importancia da experimentagdo na constru¢do do conhecimento
cientifico e, por consequéncia, na cidadania, elevando assim a qualidade do ensino.

Nesta metodologia, o professor cumpre um papel central, que precisa ser incentivado
e valorizado.

Programas como o PIBID e de Extensdo nas Universidades podem contribuir
enormemente para a melhoria na qualidade do ensino e, para isso, a Universidade precisa ter

o0 olhar sempre voltado a comunidade.
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